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E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar.

E esperanca do verbo esperar ndo € esperanca, € espera.
Esperancar € se levantar,

esperancar é ir atras,

esperancar é construir,

esperancar é néo desistir!

Esperancar é levar adiante,

esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo...

Paulo Freire
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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a afiliacdo da estudante negra assistida pelo
Nucleo de Gestdo da Pro-reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis, no
Centro de Ciéncias da Saude da UFRB, ao curso de Medicina, e guia-se pela questao:
‘como se da a trajetoria da estudante negra do curso de Medicina assistida pelo
NGP/CCS da UFRB?”. Tem como objetivo geral: compreender o processo de afiliagao
da estudante negra assistida pelo NGP/CCS ao curso de Medicina da UFRB, e como
objetivos especificos: a) descrever as histérias de vida das estudantes a partir de suas
préprias narrativas, b) descrever suas trajetérias universitarias e c) identificar as
estratégias por elas desenvolvidas na sua adaptacdo ao curso escolhido. Este estudo
adota a teoria da afiliacdo de Coulon e as contribuicdes de Nery, e segue com a
tradicdo da Escola de Chicago, que considera o ponto de vista dos atores sociais para
a producéo de conhecimento util. Como marco teorico de sustentacdo metodoldgica,
este trabalho ancora-se no interacionismo simbdlico e vale-se da entrevista
compreensiva de Kaufmann como técnica. O campo € o Nucleo de Gestédo da Pro-
reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis, no Centro de Ciéncias da
Saude. Foram entrevistadas quatro estudantes que cumpriam os critérios de inclusdo
da pesquisa: a) ser estudante universitaria do curso de Medicina, b) autodeclarar-se
preta ou parda e c) estar sendo acompanhada pelo NGP/CCS da UFRB. Resultados:
as estudantes sao as primeiras de seus nucleos familiares a ingressarem no curso de
Medicina e suas familias apoiam a continuidade de seus estudos. Em seus processos
de afiliacdo, as estudantes sofrem as rupturas socioafetiva e pedagdgica no tempo do
estranhamento, contudo, foi percebida antecipacdo da ambiguidade. Apesar da
competicdo no curso ter sido destacada, as estudantes conseguiram criar uma nova
rede de apoio socioafetiva e desenvolver competéncias e estratégias adaptativas. Ha
o prolongamento do tempo para a afiliacdo, que se perfaz no terceiro ano do curso,
com o ingresso no segundo ciclo. Foi identificada demanda por orientacdo quanto aos
meétodos de estudo no ensino superior. Em algum momento de suas trajetérias
universitarias, as estudantes demonstraram preocupacdo com sua saude, o que
fortalece a importancia do acompanhamento psicolégico e a necessidade de a
universidade investir no Servigo de Psicologia. Ha o reconhecimento da contribuicdo

da politica de acdo afirmativa para a trajetéria universitaria das participantes, todavia,



nado € possivel enquadrar a UFRB como um caso ilustrativo de universidade
antirracista. Emergiram do campo também relatos sobre situacdes de assédio moral,
sexual e discriminagao de género. Por conta de seus resultados, esta pesquisa pode
contribuir para o aprimoramento da execugdo da politica de acdo afirmativa, em
especial para a ampliacao e o fortalecimento do Servico de Psicologia. Este estudo
encontra limites em questdes de raca, género e inclusdo de pessoas com deficiéncia,
pois ndo contemplou estudantes nao-negros, nem os estudantes cis do género

masculino nem os estudantes transgénero nem estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Afiliacdo. Estudante Negra. Ensino Superior. Curso de Medicina.
UFRB.
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ABSTRACT

This present work has as its theme, the affiliation of black girl student from Medicine
course who are assisted by the Management Centre of the Dean of Affirmative Policies
and Student Affairs, at the UFRB Health Sciences Centre. It is guided by the question:
“‘what is the path of the black girl student in medicine course who is assisted by the
NGP/CCS at UFRB like?” The general aim is to understand the affiliation process of
the black girl student assisted by the NGP/CCS to the UFRB Medicine course. In
addition, the specific goals are: a) to describe the students' life stories based on their
own accounts, b) to describe their university trajectories and c) to identify the strategies
developed by them in their adaptation to the chosen course. Coulon's affiliation theory
and Nery's contributions have been used. The Chicago School tradition goes on. It
considers the point of view of social actors for the production of useful knowledge. As
a theoretical framework of methodological support, this work is anchored by symbolic
interactionism and it makes use of the comprehensive interview by Kaufmann as a
technique. The field is the Management Nucleus of the Dean of Affirmative Policies
and Student Affairs, at the Health Sciences Centre. Four students who met the
research inclusion criteria were interviewed, being the criteria as follows: a) to be a
university girl student from the Medicine course, b) to be self-declared as black or
mixed raced and c) to be guided by the NGP/CCS of UFRB. Results: the students are
the first from their families to enter the Medicine course and their families support the
continuity of their studies. In their affiliation processes, the girl students suffer socio-
affective and pedagogical ruptures during the period of estrangement, however, an
anticipation of ambiguity has been perceived. Although there is high competition in the
Medicine course, the students managed to create a new social-affective support
network and develop adaptive skills and strategies. There is an extension of time for
affiliation, which is completed in the third year of the course, when they enter the
second cycle. A demand for guidance regarding study methods in higher education
has been identified. At some point in their university trajectories, the students showed
concern for their health, which strengthens the importance of psychological support
and the need for the university to invest in the Psychology Service. There is recognition
of the contribution of the affirmative action policy for the university trajectories of the

participants; however, it is not possible to frame UFRB as an illustrative case of an
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anti-racist university. Reports on situations of moral and sexual harassment and
gender discrimination have also emerged from the field. Due to its results, this research
can contribute to improving the implementation of the affirmative action policy,
especially for the expansion and the strengthening of the Psychology Service. This
study finds limits in issues regarding race, gender and inclusion of people with
disabilities, as it did not include black boy students, non-black male nor female
students, neither male cis students nor transgender students or students with
disabilities.

Keywords: Affiliation. Black Girl Student. University Education. Medicine Course.
UFRB.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Vargas (2010), os cursos de Medicina, Direito e Engenharia,
pela sua constituicdo, podem ser denominados cursos imperiais, pois “Como tal,
historicamente produziram praticas monopolisticas que reforgaram suas posicdes de
prestigio e estabeleceram barreiras frente as demais profissées” (VARGAS, 2010, p.
107). Ainda para Vargas (2010), dentre esses cursos, Medicina aparece como 0 Curso
mais elitizado. Em 2003, 72,9% dos estudantes universitarios se declaravam brancos
e ocupavam vagas em cursos considerados de elevado prestigio social, tais como:
Medicina, Odontologia, Direito, Psicologia e Arquitetura (VARGAS, 2008).

ApoOs uma década, a IV Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos
Estudantes de Graduacao das Instituicdes Federais de Ensino Superior Brasileiras,
realizada pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de
Ensino Superior (Andifes) (2016), registrou que 47,57% dos estudantes universitarios
se declaravam negros e 45%, brancos. Em pesquisa equivalente, o levantamento da
Andifes (2019) apontava que 54,6% dos estudantes universitarios eram do sexo
feminino; com média de idade de 24,4 anos; 51,2% eram negros; 48,3% cotistas;
70,2% tinham uma renda mensal familiar per capita de até um salario minimo e meio
e 23,7% dos estudantes apresentavam problemas emocionais — sendo esta
considerada a quarta causa, elencada entre cinco, que mais afeta o desempenho
académico.

Segundo a pesquisa da Andifes (2019, p. 172), com base no critério cor/raca,
“os problemas emocionais sdo mais numerosos para pessoas brancas (26,2%)”. Ao
somar, contudo, as categorias preto quilombola (12,9%), preto ndo quilombola
(24,7%) e pardo (21%), torna-se evidente o0 universo majoritariamente negro de 58,6%
dos estudantes que relatam o impacto de questbes emocionais sobre o0 seu
rendimento académico. Ainda considerando o critério cor/raca, 14,3% dos estudantes
pretos quilombolas, 19,6% dos estudantes pretos ndo quilombolas e 14,9% dos
estudantes pardos, totalizando 48,8% do contingente estudantil, relatam ter sofrido
assédio moral'! por parte de docentes (Andifes, 2019). Quanto a area de

conhecimento, os estudos da Andifes (2019) destacam a area da saude como sendo

! Definigdo de assédio moral, segundo estudo da Andifes (2019, p. 173): “uma situacio de constrangimento,
menosprezo ou humilhagdo a que o (a) estudante foi submetido (a) por docente”.
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aguela na qual esse assédio mais se manifesta (20,2%), sobressaindo os cursos de
Odontologia (26,5%) e Medicina (24,2%).

E oportuno observar que, ao ingressar na universidade, o estudante recém-
chegado interage com o quarteto: instituicdo de ensino, corpo técnico, colegas e —
mais intimamente — com o saber. Interacdo exigente que, diuturnamente, ocorre nas
consultas a secretaria, nos nucleos administrativos, nas salas de aula e nas relacdes
interpessoais com os professores e os colegas. E importante destacar que todas
essas interacdes sao atravessadas pela relacdo que o estudante tem com o saber.
Essa observacéao € relevante por conta da natureza da universidade, enquanto casa
gue abriga o conhecimento e sua producdo. Assim sendo, estar em uma instituicdo
de ensino superior mobiliza o estudante em seus aspectos fisico, cognitivo, social e
emocional por conta da exigéncia que faz a universidade por um perfil de estudante
ideal dotado de autonomia social, intelectual e emocional (PAIVANDI, 2015), tanto em
sua chegada quanto ao longo de seu percurso formativo.

Em conformidade com os achados de Oliveira, A., Cranchi e Pereira (2020, p.
154), “[...] Os estudantes com origem em segmentos historicamente alijjados da
universidade requerem da instituicdo universitaria uma atencao especial para maior
adaptacao as tarefas académicas”, mais especificamente, a estudante negra oriunda
de camada popular. De acordo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(2018), em 2016, 10,4% das mulheres negras da populacéo brasileira de 25 anos de
idade ou mais tinham ensino superior completo. Ainda segundo o0 mesmo
levantamento, as mulheres negras dedicavam, em média, 18,6 horas semanais ao
cuidado de pessoas ou aos afazeres domésticos. Sobre o mercado de trabalho, 47,8%
das mulheres negras se encontravam no exercicio de ocupacao informal, ou seja,
realizavam trabalhos precarios ou sem protecéo social (IBGE, 2019) e, segundo o
Atlas da Violéncia 2020, elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) (2020), 68% das mulheres assassinadas no Brasil sdo negras.

Diante dos dados expostos, achei importante investigar a trajetdria da
estudante negra do curso de Medicina da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB), para compreender como acontece o seu processo de afiliacdo em uma
universidade que tem o compromisso ético fundamental de ser socialmente inclusiva
e promotora do desenvolvimento pleno da pessoa humana. O presente trabalho tem

como tema a afiliacdo da estudante negra assistida pelo Nucleo de Gestao da Pro-
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reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (NGP), no Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) da UFRB, ao curso de Medicina, e é guiado pela questao: “como se
da a trajetdria da estudante negra do curso de Medicina assistida pelo NGP/CCS da
UFRB?”.

O problema que anima esta pesquisa nasceu da minha inquietacdo ao longo
do meu fazer profissional como psicologa-técnica da UFRB. Ao longo dos
atendimentos aos estudantes, percebi que, eventualmente, emergiam falas que
tocavam a percepcdo de pertencimento em relacdo a universidade. Mobilizada por
esses relatos, decidi retomar os estudos para investigar o fenbmeno. Em atencao aos
dados da literatura sobre o estudante universitario, escolhi voltar o meu olhar para a
estudante negra do curso de Medicina do CCS, campus da UFRB, localizado no
municipio de Santo Anténio de Jesus.

Para responder a questao-guia, a presente pesquisa tem como objetivo geral:
compreender o processo de afiliacdo da estudante negra assistida pelo NGP/CCS ao
curso de Medicina da UFRB. E como objetivos especificos: a) descrever as histérias
de vida das estudantes a partir de suas proprias narrativas; b) descrever suas
trajetdrias universitarias; e c) identificar as estratégias por elas desenvolvidas na sua
adaptacao ao curso escolhido.

Esta pesquisa, de natureza exploratéria com enfoque qualitativo, esta
organizada em dez capitulos, incluindo este, que objetiva apresentar o estudo. O
capitulo 2 versa sobre o contexto universitario brasileiro e seus modelos de
organizacdo, sem a pretensao de esgotar o tema. Por sua parte, o capitulo 3 relaciona
0 contexto universitario a area de concentracao em desenvolvimento humano, a partir
da compreensdo da universidade como contexto de desenvolvimento para a
estudante negra. J& os capitulos 4 e 5 sdo dedicados ao conceito de afiliagcdo de
Coulon (2008, 2017) e as contribuicbes de Nery (2011), e a revisdo de literatura,
respectivamente. O capitulo 6 apresenta o percurso tedrico-metodolégico. Os
capitulos 7, 8 e 9 trazem a descricdo das narrativas, a verificacdo do critério de
validade da pesquisa e a discusséao, nesta ordem, estando as consideracdes finais no

capitulo 10.
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2 BREVES LINHAS SOBRE A HISTORIA DA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

Na ldade Média, mais precisamente no século Xll, surgem as primeiras
universidades (PAULA, 2009). Sob o controle da Igreja Catdlica e estruturadas como
corporacBes de oficio, as universidades medievais nascem como alternativa
substitutiva aos monastérios para formar intelectualmente a burguesia emergente.
Segundo Almeida Filho (2008, p. 113), “[...] a universidade medieval herdou uma série
de praticas da instituicdo religiosa hegeménica [...]" e, amparada em uma estrutura
rigida e hierarquizada, marcada por ritos, ela se baseia, filosoficamente, na tradi¢cdo

escolastica para produzir conhecimento e na obediéncia a doutrina:

A universidade medieval tinha trés faculdades superiores, como
vimos, Teologia, Direito, Medicina [...] a verdade da Faculdade de
Teologia era estabelecida pela divindade; a verdade da Faculdade de
Medicina advinha do principio de autoridade; a verdade da Faculdade
de Direito submetia-se a vontade do soberano. (ALMEIDA FILHO,
2008, p. 118)

A partir dessa contribuicdo de Almeida Filho (2008), percebemos que as
faculdades de Teologia, Direito e Medicina chegam a Idade Moderna na posicéao de
faculdades superiores, ainda sob forte influéncia da Igreja Catdlica e controladas pelo
Estado. Sobre a universidade na Idade Moderna, “[...] a emergéncia do racionalismo
iluminista determinou a agregacdo de centros de formacado cientifica, inicialmente
disfarcados como Faculdades de Filosofia, chamados de faculdades inferiores”
(ALMEIDA FILHO, 2008, p. 115), que consideravam, em seu processo formativo
enciclopédico, a arte e a cultura originarias da Asia e da Africa?. Diante dessa
qualificacdo, que hierarquiza as casas de producao do conhecimento, cabe trazer uma
narrativa que corre em paralelo e compete com a historia eurocentrada.

Até o século XVI, o mundo era policéntrico e nele havia: o Huangdinate Chinés,
o Império Romano, o Sultanato Otomano, o Sultanato Safavida, o Sultanato Mogol, o
Reino de Oio, o Reino de Benim, o Império Inca e o Império Asteca (MIGNOLO, 2017).

2 “A Europa pds-Renascimento, em meio as turbuléncias politicas que se seguiram a emergéncia do novo modo

de producdo que depois foi batizado de capitalismo, testemunhou e nutriu a criagdo de um paradigma
universitario pds-escolastico, a universidade da arte-cultura. Isto aconteceu assim que a universidade medieval
revelou-se incapaz de absorver e processar a enorme diversidade artistica e cultural da Africa e da Asia trazida
para a Europa depois das Grandes Descobertas” (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 115).
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Contudo, na transicdo do século XV para o século XVI, a Europa expandiu
geograficamente o0s seus territorios e se posicionou como o centro do mundo. Como
consequéncia disso, a historia foi emoldurada em uma perspectiva eurocentrada e o
Renascimento tornou-se um valor hegemonico de forga normativa, com um modelo
de homem universal, que ndo reconhecia outros modelos de civilizac&o.

Por meio da colonizacédo dos espacos — com a “descoberta do Novo Mundo”
—, da colonizacao do tempo — com o0 Renascimento — e da coloniza¢&o dos corpos
— por meio da escravizagio e do genocidio de civilizaces na india, Africa e América
—, a modernidade foi sendo gestada e “[...] praticas econémicas dispensavam vidas
humanas, e o conhecimento justificava o racismo e a inferioridade de vidas humanas
[...]” (MIGNOLO, 2017, p. 04), “[...] da Africa, foram negociadas para a América, em
trezentos anos de escraviddo, mais de 20 milhdes de pessoas” (SANTOS, J., 1984, p.
23). Nessa direcdo, os estudos de Grosfoguel (2016) trazem uma importante
contribuicéo sobre a estrutura de producdo do conhecimento moderno. De acordo com
esse autor, a universidade ocidentalizada promove pseudo-epistemologias universais,
pois considera que “[...] suas teorias sdo supostamente suficientes para explicar as
realidades sécio-histéricas do restante do mundo” (GROSFOGUEL, 2016, p. 27). A
universidade ocidentalizada julga o conhecimento produzido por outros modelos de
civilizacdo como inferiores e se investe “[...] do privilégio epistémico de definir o que é
verdade, o que € arealidade e o que é melhor para os demais” (GROSFOGUEL, 2016,
p. 25). Essa pode ser uma explicacédo sobre o porqué de alguns centros de producao
de conhecimento terem sido considerados superiores, enquanto outros foram
considerados inferiores.

No final do século XVIII, a universidade é vista como “[...] centro de resisténcia
do conservadorismo, foco de valorizacdo do saber doutrinario [...] lugar privilegiado de
defesa das tradicbes, onde os intelectuais da oligarquia se formavam em um
humanismo ritualizado e anacrénico” (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 116). Por esse
motivo, a universidade foi sendo substituida por escolas profissionais de ensino
superior (PAULA, 2009).

[...] Napoledo aboliu as universidades pela Convencéo do dia 15 de
setembro de 1793. As universidades eram mal vistas pelos
revolucionarios franceses devido ao espirito corporativo quase
medieval nelas existente e a énfase na cultura classica, que impedia
a entrada das ciéncias experimentais e do enciclopedismo. Em
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sintese, a universidade francesa era vista como um “aparelho
ideolégico do Antigo Regime”. (PAULA, 2009, p. 72)

Assim, no inicio do século XIX, nascem as primeiras universidades laicas, que
se desenham na Europa segundo os modelos francés, ou napolebnico, e aleméao. O
modelo francés de ensino superior caracteriza-se por escolas isoladas de formacéao
especializada com cunho profissionalizante, separagéo entre as atividades de ensino
e pesquisa, com foco nas atividades de ensino e forte controle estatal. J& o modelo
alem&o distingue-se por valorizar a liberdade de cétedra, a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e formacédo e a producdo de conhecimento livre e desinteressado
como principal finalidade da universidade. Nesse modelo, ela é concebida com maior
autonomia em relacdo a Igreja e ao Estado (PAULA, 2009). Ambos os modelos,
apesar de discordantes, influenciam a concepcao e estruturagdo do ensino superior
no Brasil.

No Brasil Colbnia, por conta do pacto colonial, Portugal ndo investiu no ensino
superior. Aqueles que desejassem estudar, deveriam necessariamente ir a
Universidade de Coimbra — que era controlada pelos jesuitas desde 1555. Nesse
sentido, Mendonca (2000, p. 132) observa que “O significado dessa inexisténcia, suas
implicagdes e suas causas tém sido, entretanto, objeto de interpreta¢des divergentes”.
Ainda no inicio do século XIX, a Universidade de Coimbra era considerada a
universidade brasileira e exercia um papel central na formacédo da elite colonial
(MENDONCGCA, 2000).

Com a vinda de D. Jodo VI e a instalacéo da Corte Real no Brasil, em fevereiro
de 1808, foi criada a Escola de Cirurgia da Bahia a pedido do cirurgido-mor do Reino,
José Correia Picanco, formado pela Faculdade de Medicina da Universidade de
Coimbra. Com a transferéncia da familia real para o Rio de Janeiro, D. Jodo VI criou,
ainda no ano de 1808, a Academia da Marinha e os cursos de Cirurgia e Anatomia, e,
em 1810, a Academia Real Militar com a finalidade de defender o Brasil Col6nia. Em
1813, foram instituidas a Academia Médico-Cirurgica, na Bahia (FACULDADE DE
MEDICINA DA BAHIA, [20--]) e a Academia de Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro
(MENDONCGCA, 2000).

Com a finalidade de criar uma infraestrutura para a Corte Real no Reino Unido
de Portugal, Brasil e Algarves, novos cursos profissionalizantes de carater laico

continuaram a ser criados pela corte portuguesa na Bahia e no Rio de Janeiro — como
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exemplos, é possivel citar os cursos de economia, quimica, desenho técnico e
agricultura. De acordo com Mendonga (2000, p. 134), “[..] Por sucessivas
reorganizacoes, fragmentacdes e aglutinagcdes, esses cursos criados por D. Joao VI
dariam origem as escolas e faculdades profissionalizantes que vao constituir o
conjunto das nossas instituigdes de ensino superior até a Republica”.

No Brasil Império, o governo se limitou as atividades de manter e regulamentar
as instituicbes destinadas a formacao profissionalizante, com poucas iniciativas de
criagdo e instalagéo de novos cursos, o que manteve a continuidade da demanda por
universidade no Brasil — “[...] ao longo do primeiro e do segundo Impérios, a demanda
pela constituicdo de uma universidade no pais ndo desapareceu, sofrendo, porém,
uma constante resisténcia por parte de distintos grupos, especialmente dos
positivistas” (MENDONCA, 2000, p. 135), que influenciaram os ideais politicos da
Republica.

Em 1920, foi criada a Universidade do Rio de Janeiro, pela reunido das
instituicbes profissionalizantes Escola de Medicina, Faculdade de Direito e Escola
Politécnica. Apesar de reunidas, essas instituicdes continuaram a funcionar de
maneira fragmentada, independente e “[...] isolada, como um mero conglomerado de
escolas, sem nenhuma articulagao entre si” (MENDONCA, 2000, p. 136). Tendo como
modelo a Universidade do Rio de Janeiro, em 1927, foi criada a Universidade de Minas
Gerais.

Entre a segunda metade dos anos de 1920 e os anos de 1945, o contexto
nacional é marcado pela crise do sistema oligarquico tradicional, pelo processo de
industrializacdo e urbanizacdo, com a emergéncia das massas urbanas e pela
burocratizacdo, o que resulta na ampliacdo das fun¢des do Estado. De acordo com
Mendonca (2000, p. 137),

Esse contexto condiciona tanto o estabelecimento de um sistema de
educacdo de massa — vide a crescente expansao da rede publica de
ensino primario, a partir dai — quanto o surgimento de diferentes
projetos de educacédo das elites que deveriam dirigir o processo global
de transformacéo da sociedade brasileira, via a reorganizacdo da
escola secundéria e do ensino superior.

Considerando o projeto de educacao das elites, surgiram duas propostas para
a educacéo no Brasil: a primeira, capitaneada pela Igreja Catolica, defendia, por meio

da escola secundaria, a “[...] homogeneizagdo de uma cultura média, dentro de um
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projeto de recuperacao do pais de carater moralizante [...]” (MENDONCA, 2000, p.
137); ao passo que a segunda, encabecada por professores egressos da Escola
Politécnica, “[...] defendia a criagcdo de Faculdades de Ciéncias voltadas para a
pesquisa cientifica pura ou desinteressada [...]” (MENDONCA, 2000, p. 137), com a
finalidade de produzir conhecimento levando em consideracdo o progresso técnico e
cientifico do pais.

Em 1931, ocorreu a Primeira Reforma Nacional da Educagé&o, conhecida como
Reforma Francisco Campos, que, dentre outras medidas, estabeleceu o primeiro
Instituto de Alta Cultura no pais por meio do Estatuto das Universidades Brasileiras.
Por conta de sua natureza ambigua, a Reforma Francisco Campos nao encontrou
apoio nem da Igreja Catolica, nem entre os membros da Associacdo Brasileira de
Educacao (ABE).

O grupo dos engenheiros da ABE criticava ndo s6 a excessiva
ingeréncia oficial na universidade (esse grupo defendia fortemente a
autonomia universitaria, como condi¢do para que se fizesse ciéncia
desinteressada), bem como o carater pragmatico da Faculdade de
Ciéncias, Educacéo e Letras. Os catdlicos acusavam o projeto de
laicizante e, com base nesse argumento, criticavam tanto o seu carater
centralizador quanto a sua feicdo pragmatica. (MENDONCA, 2000, p.
138)

Em 1932, os Pioneiros da Educacdo Nova, com uma perspectiva muito préxima
a dos engenheiros da ABE, apresentaram o Manifesto ao Povo e ao Governo, que
objetivava a reforma da educacdo com o movimento da Escola Nova e a criacdo da
verdadeira universidade no Brasil voltada para pesquisa, ensino e extenséao.

A universidade assim concebida competiria o “estudo cientifico dos
grandes problemas nacionais”’, gerando um “estado de &nimo
nacional” capaz de dar “forca, eficacia e coeréncia a acédo dos
homens”, independentemente das suas divergéncias e diversidades
de ponto de vista. Nessa instituicdo seriam formadas as elites de
pensadores, sabios, cientistas, técnicos e os educadores - ai
entendidos os professores para todos os graus de ensino.
(MENDONGCA, 2000, p. 138)

Essa concepcéo sobre a verdadeira universidade no Brasil inspirou a criagéo
da Universidade de Sao Paulo, em 1934, e, no ano seguinte, a criagcdo da
Universidade do Distrito Federal. Ambas as instituicées tinham “[...] preocupacgédo com

o desenvolvimento da pesquisa e dos altos estudos [...]” (MENDONCA, 2000, p. 139)
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e estavam alinhadas com o projeto de educacédo das elites. Contudo, ao governo
federal do Estado Novo interessava o controle do processo formativo. Assim, em
1937, foi criada a Universidade do Brasil, cujo objetivo era “[...] de controle e
padronizacdo do ensino superior no pais” (MENDONCA, 2000, p. 135), inaugurando
o modelo federal de organizacéo da universidade.

A Universidade do Brasil era formada pela reunido de escolas
profissionalizantes e “[...] se propunha, prioritariamente, a formar trabalhadores
intelectuais para os quadros técnicos da burocracia estatal, nas &reas de educacéo e
cultura, e, particularmente, professores para o ensino secundario” (MENDONCA,
2000, p. 141). Como modelo federal de organizacédo, a Universidade do Brasil deveria
“[...] abarcar a totalidade dos cursos superiores oferecidos no pais [...]” (MENDONCA,
2000, p. 141), orientando, disciplinando, unificando e homogeneizando a producao
cultural e intelectual nacional por meio da Faculdade de Filosofia — que se originou
da extin¢do da Universidade do Distrito Federal.

Nas décadas de 1950 e 1960, o ensino superior no Brasil foi influenciado por
ideologias populistas e desenvolvimentistas. Segundo Mendonga (2000, p. 141), “[...]
Sob o impacto do populismo, 0 ensino superior passou por um primeiro surto de
expansao no pais [...] O numero de universidades existentes no pais cresceu de 5,
em 1945, para 37, em 1964”, com taxa de crescimento de estudantes matriculados de
236,7% (MENDONCA, 2000). Majoritariamente, essas universidades ainda tinham
origem na reunido de escolas profissionalizantes por meio da federalizagdo de
instituicdes de ensino da esfera publica estadual e da iniciativa privada.

Por sua vez, a ideologia desenvolvimentista propunha a modernizacdo do
ensino superior no pais como forma de atender as necessidades sociais e econémicas
exigidas pela sociedade de producdo em massa do pds-guerra. Como exemplo
concreto dessa proposta, Mendonca (2000) cita a criagdo do Instituto Tecnologico de
Aeronautica, em 1947, que rompia com a tradicdo das céatedras vitalicias, que “[...]
foram substituidas pelos departamentos e adotou-se o sistema de créditos, nos
moldes das universidades americanas” (MENDONCA, 2000, p. 142) e voltava-se
exclusivamente para as atividades de ensino e pesquisa, com cursos de pos-
graduacéo para a formacgao de professores e pesquisadores (MENDONCA, 2000).

Em 1951, foram criados o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq) e a
Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes). O primeiro foi
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instituido com o objetivo de desenvolver a pesquisa cientifica, mais especificamente
nas areas de exatas e bioldgicas; ao passo que o segundo tinha o objetivo de formar

quadro de pessoal qualificado nas universidades. Cabe destacar que:

[...] o papel desempenhado por esse educador [Anisio Teixeira] por
meio da CAPES foi fundamental no processo de institucionalizacéo da
pés-graduacdo no Brasil e garantiu que a pesquisa cientifica se
desenvolvesse entre nds no interior da universidade, particularmente
no ambito dos programas de pés-graduacdo. (MENDONCA, 2000, p.
143)

Em 1961, na cidade de Salvador, o Movimento Estudantil, por meio da Uniao
Nacional dos Estudantes, promoveu o | Seminario Nacional de Reforma Universitaria
cujo produto foi a Carta da Bahia. Nessa carta, o Movimento Estudantil propés a
suspensao das catedras vitalicias, a ado¢cdo do regime departamental e do tempo
integral para os professores e a criagdo de um sistema eficiente de assisténcia
estudantii (MENDONCA, 2000). Nesse contexto, o governo militar propbs a
reestruturacdo do ensino superior por meio da Reforma de 1968, com base nos
documentos Relatério Atcon, Relatério Meira Mattos e Relatério da Equipe de
Assessoria do Ensino Superior, com o0 objetivo de modernizar e expandir o ensino
superior (MARTINS, C., 2009).

Assim, nas instituicbes federais de ensino superior, foram implementadas
inovacdes por meio da extincdo das catedras vitalicias e instituicdo das carreiras
académicas, insercdo do regime departamental e criacdo de politicas e planos
nacionais de pés-graduacédo, que investiram na articulacdo das atividades de ensino
e pesquisa. Entrementes, o principio da expansdo com contengéo, que objetivava “[...]
0 maximo de atendimento da demanda com o menor custo financeiro” (MARTINS, C.,
2009, p. 20), ensejava a emergéncia de um ensino superior privado vocacionado para
a profissionalizacido de estudantes oriundos de camada popular, “[...] estruturado nos
moldes de empresas educacionais voltadas para a obtenc&o de lucro econémico e
para o rapido atendimento de demandas do mercado educacional” (MARTINS, C.,
2009, p. 17). Desse modo,

Com o golpe de 1964, as reivindicagbes do movimento estudantil e
dos professores mais progressistas, identificados com a reformulacéo
estrutural da universidade e da sociedade brasileiras, foram
distorcidas e absorvidas pelos técnicos do MEC e pelos consultores
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norte-americanos que o0s auxiliaram a reformar as nossas
universidades. Apos os Acordos MEC/USAID, respectivamente de
1965 e 1967, e do Relatério Atcon, de 1966, a influéncia norte-
americana sobre a universidade brasileira se faz sentir de forma mais
acentuada. (PAULA, 2009, p. 77)

Isso posto, a concepgéao norte-americana passa a influenciar as concepcgoes de
universidade, tanto na Europa quanto na América do Sul. Baseado no paradigma da
racionalizacdo empresarial, 0 modelo norte-americano, de carater pragmatico e
utilitarista, associa aspectos ideais a funcionais, com a finalidade de atender a
demanda do mercado consumidor. Sob a influéncia desse modelo, a Reforma de
1968, a primeira Reforma Universitaria, “[...] terminou distorcida e incompleta, e
resultou em um tipo de estrutura de gestao mista, produzindo um sistema de formacéao
incongruente consigo proprio” (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 137).

Dito isso, ao observar o processo historico de constituicdo e estruturacao da
universidade no Brasil, é possivel perceber a pregnancia da estrutura de producéo do
conhecimento da universidade ocidentalizada na universidade contemporanea
nacional por conta da eleicdo e perpetuacdo dos modelos eurocéntrico e
nortecéntrico. Nessa perspectiva, seguem as licbes de Almeida Filho (2008, p. 182):

A velha universidade lusitana, com pitadas da céatedra franco-
germanica, conseguiu sobreviver, qual um espirito obsessor,
entranhada na estrutura departamental das instituicdes publicas de
ensino superior. Nem a novidade da pés-graduacéo, implantada nos
anos 1970 como um dos poucos efeitos construtivos daquela reforma,
pode ser considerada fora dessa estrutura fantasmatica.

No inicio do século XXI, em atencéo ao disposto pelo artigo 214 da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 19882, a Lei n ©10.172, de 9 de janeiro de 2001,

3 Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacio, de duracdo decenal, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educagdo em regime de colaboragao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;
Il - universalizagdo do atendimento escolar;
Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacdo para o trabalho;
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aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-2010), que se configura como o
segundo plano nacional de longo prazo com a finalidade de estabilizar as acfes de
governo voltadas para a area da educacao. Em conformidade com o PNE 2001-2010,
a educacao superior enfrenta questdes relativas ao aumento significativo da demanda
por educacdo de nivel superior de estudantes oriundos de camadas populares e
necessidade de fortalecimento do setor publico para manutencao do ensino, pesquisa
e extensdo nas universidades para desenvolvimento técnico, cientifico e cultural do
pais.

O PNE 2001-2010 sinaliza a importancia da promocdo de acdes para
renovacdo e desenvolvimento do ensino superior, tais como: fortalecimento do
sistema de educacédo superior, reformulacdo do sistema de controles burocraticos,
melhoria da qualidade do ensino, ampliagdo dos programas de pdés-graduacao,
producdo de conhecimento como fator de desenvolvimento humano, cientifico e
tecnolégico com a finalidade de reduzir as desigualdades, expansao de vagas no
periodo noturno e formacdo de profissionais qualificados para atuar na educacgéo
basica. Nesse sentido, € importante destacar o papel da universidade como nucleo
estratégico para o desenvolvimento do pais e reducdo das desigualdades sociais e
regionais.

Para a consecucdo dessas acdes, do PNE 2001-2010 deriva o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
instituido pelo Decreto n © 6.096, de 24 de abril de 2007. De acordo com o artigo 1° do
documento, o REUNI tem como objetivo “criar condi¢des para a ampliagdo do acesso
e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais”. Para realizar o que se propde, o decreto disp6e em seu artigo

2° suas diretrizes:

| - reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e
aumento de vagas de ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantac&o de regimes
curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a construcao de

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como proporgdo do produto
interno bruto.
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itinerarios formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a
circulacdo de estudantes entre instituicdes, cursos e programas de
educacao superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizac¢ao dos cursos de
graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem,
buscando a constante elevagéo da qualidade;

IV - diversificacdo das modalidades de graduacéo, preferencialmente
nao voltadas a profissionalizacéo precoce e especializada;

V - ampliagdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI - articulagdo da graduacdo com a pés-graduacéo e da educacao
superior com a educacéo basica.

Em conjunto com outros mecanismos estatais de investimento na educacéo
superior nacional, o REUNI promove a expansao e a interiorizacdo do ensino superior
no Brasil. Diante disso, € oportuno trazer o balanco da Secretaria de Educacéo
Superior (SESu), 6rgdo do Ministério da Educacéo, cuja competéncia é planejar,
orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulacdo e implementacédo da
Politica Nacional de Educacéo Superior. Segundo a SESu (2014), entre os anos de
2003 e 2013, foram criadas 18 universidades federais e 173 campi universitarios em
cidades no interior do pais, o que possibilitou o crescimento da taxa de matricula em
86% nas instituicbes de ensino superior, com destaque para as instituicdes localizadas
nas regifes Norte (76%) e Nordeste (94%).

A SESu (2014) também informa sobre o crescimento de 94% da oferta de
cursos de graduacao entre os anos de 2003 e 2013, observando que, parte do
aumento das vagas ofertadas foram em cursos noturnos — o que possibilitou ao
estudante oriundo de camada popular exercer, simultaneamente, as atividades de
estudo e trabalho. Em seu relatério, a SESu (2014) igualmente destacou a importancia
da implementacdo do REUNI em 2007 e da Lei n©12.711, de 29 de agosto de 2012,
mais conhecida como Lei de Cotas, como mecanismos de fomento & incluséo social
no ensino superior. Por fim, a SESu (2014) observa que, no periodo de 2003 a 2013,
5% do equivalente da populacdo brasileira da época concluiu o ensino superior no
Brasil.

Conforme o relatorio do IBGE (2019), 55,6% dos estudantes cursando ensino
superior sdo negros. A partir desse dado, é possivel perceber o impacto social da Lei
de Cotas, que cumpre tanto a politica de acesso ao ensino superior — ao destinar o

minimo de 50% de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
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ensino médio em escolas plblicas — quanto a politica de agdo afirmativa* — por
promover a igualdade racial e inclusdo social de pessoas autodeclaradas pretas e
pardas. E necessario enfatizar que a politica de acéo afirmativa objetiva “[...] restituir
a igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos raciais, promovendo um
tratamento diferenciado e preferencial aqueles historicamente marginalizados”
(JACCOUD; BEGHIM, 2002, p. 46). Nesse sentido, cabe retomar a constituicdo do

contexto nacional:

Até cerca de 1900, com efeito, nossa sociedade girou na 6érbita da
grande fazenda, os espiritos dos coronéis da roga pairando sobre
tudo. Em cima, uma “esmagadora minoria” de latifundiarios, embaixo
uma multiddo de escravos e servos, no meio uma insignificancia de
“classe média”. Os lugares estavam marcados ao nascer: os de cima
eram sempre brancos; os de baixo, de cor. Podia acontecer de uma
pessoa de cor irromper, subitamente, em cima, a cultura funcionando
como trampolim; como podia suceder, igualmente, de uma criatura
branquissima descer a ponto de se confundir com a “gentalha” que se
comprimia nas senzalas e corticos. As excecdes, entretanto, por
definicdo, nada querem dizer. A nossa regra € a linha de classe se
confundir com a linha de cor. (SANTOS, J., 1984, p. 50)

Ainda no século XXI, é possivel perceber a manutencdo da desigualdade racial,
da injustica social e da marginalizacdo econémica na sociedade brasileira, que é
composta por 43,1% de pessoas autodeclaradas brancas e 55,8% de pessoas
autodeclaradas negras, sendo 9,3% autodeclaradas pretas e 46,5% autodeclaradas
pardas (IBGE, 2019). Quanto a forca de trabalho, as pessoas negras constituem
maioria, sendo seu contingente 25,2% maior que o de pessoas brancas. Contudo,
64,2% dos desocupados e 66,1% dos subutilizados € composto por pessoas
autodeclaradas negras. O levantamento do IBGE (2019) também registra que 47,3%
das pessoas autodeclaradas negras se encontram em situacao de informalidade no
mercado de trabalho em contraposicao a 34,6% das pessoas autodeclaradas brancas.

Quanto ao rendimento médio mensal também foi observada diferenca: o rendimento

4 De acordo com Munanga (2020, p. 62), “Numa marcha imemorial realizada em Brasilia em 20 de novembro
daquele ano [1995] pelo Movimento Negro brasileiro, denominada Marcha Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida, a expressdo “a¢do afirmativa” foi textualmente enunciada pela primeira vez
no manifesto entregue ao entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso. Cinco anos se passaram
entre a Marcha Zumbi dos Palmares e a Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a
Xenofobia e a Intolerancia Correlata, organizada pela Organizacio das Nacdes Unidas (ONU) em Durban, Africa
do Sul, em agosto/setembro de 2001. O relatério final, sob a responsabilidade da Secretaria de Estado dos
Direitos Humanos (SEDH), continha propostas de cotas para negros, indigenas e outras minorias”.

30



médio mensal de uma pessoa autodeclarada branca é 73,9% maior que de uma
pessoa autodeclarada negra (IBGE, 2019).

Ao examinar o nivel de instrucdo, o IBGE (2019) observa que as pessoas
autodeclaradas brancas recebem ganhos 45% maiores do que as pessoas
autodeclaradas negras. Quanto a ocupacdo em cargos gerenciais, 29,9% sao
preenchidos por pessoas autodeclaradas negras (IBGE, 2019). Sobre a condicdo de
moradia, 12,5% da populacdo negra reside em domicilios sem coleta de lixo em
contraposicao a 6% da populacdo branca, 17,9% da populacdo negra ndo possui
abastecimento de agua na rede geral em contraposicéo a 11,5% da populacdo branca
e 42,8% da populacdo negra ndo tem acesso a esgoto sanitario por rede coletora ou
pluvial em contraposicdo a 26,5% da populacéo branca (IBGE, 2019). Segundo o Atlas
da Violéncia 2020, 75,7% das vitimas de homicidio séo pessoas negras (IPEA, 2020).

A partir destes dados, confirmamos que a consideracédo de Jaccoud e Beghim
(2002, p. 28), de quase duas décadas atras, permanece atual: “[...] a cor da pele se
encontra fortemente associada a probabilidade de se encontrar individuos no estagio

que representa a mais drastica forma de privacao material: a pobreza”.
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3 A UNIVERSIDADE COMO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO

Como explicar, por exemplo, que um jovem estudante preto, chegando
a Sorbonne com o objetivo de se graduar em filosofia, antes mesmo
de entrar em contato com qualquer organizacdo conflitante que o
espera, assuma uma atitude defensiva? (FANON, 2008, p. 130)

De acordo com Kilomba (2019), o racismo pode ser compreendido a partir da
construcéo da diferenca entre os sujeitos. Segundo a autora, “Todas/os aquelas/es
que nao sdo brancas/os s&o construidas/os entdo como “diferentes” [...] Nesse
sentido, ndo se ¢é “diferente”, torna-se “diferente” por meio do processo de
discriminagao” (KILOMBA, 2019, p. 75). Essa possibilidade de imputar ao outro o
atributo de “diferente”, reside em uma hierarquia de valores presente na norma —
“Nao s6 o individuo é visto como “diferente”, mas essa diferenca também ¢ articulada
através do estigma, da desonra e da inferioridade” (KILOMBA, 2019, p. 75) —, que,
por sua vez, é imposta pelo detentor do poder econémico, politico, social e historico
— “E, nesse sentido, o racismo é a supremacia branca. Outros grupos raciais ndo
podem ser racistas nem performar o racismo, pois ndo possuem esse poder”
(KILOMBA, 2019, p. 76). Ou seja, o racismo € “[...] um problema branco estrutural e
institucional que pessoas negras experienciam” (KILOMBA, 2019, p. 204).

A partir das contribuicdes de Fanon (2008), entendemos a repercussao do
racismo na constituicao subjetiva da pessoa negra, que marca suas relagdes, afetos,
imaginario, esquema corporal e transito social: “A vergonha e o desprezo de si. A
nausea. Quando me amam, dizem que o fazem apesar da minha cor. Quando me
detestam, acrescentam que nado € pela minha cor... Aqui ou ali, sou prisioneiro do
circulo infernal” (FANON, 2008, p. 109). Destituida da possibilidade de configurar
como sujeito, a pessoa negra torna-se objeto depositario da oposi¢cao que contrasta
com a norma branca, sendo associada aos signos do mal, do feio, do sujo e do imoral
em razao de sua cor. Assim sendo, o racismo, para Fanon (2008), € promotor de
trauma e alienacdo — “Uma crianga negra, normal, tendo crescido no seio de uma
familia normal, ficara anormal ao menor contacto com o mundo branco” (FANON,
2008, p. 129). Nessa direcao, segue Kilomba (2019, p. 40):

Parece, portanto, que o trauma de pessoas negras provém nao
apenas de eventos de base familiar, como a psicanalise argumenta,
mas sim do traumatizante contato com a violenta barbaridade do
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mundo branco, que é a irracionalidade do racismo que nos coloca
sempre como a/o “Outra/o”, como diferente, como incomparavel, como
conflitante, como estranha/o e incomum.

Kilomba (2019) avanca na discussao sobre a irracionalidade que sustenta o
racismo e sua capacidade de alienacdo e propde ndo apenas a oposicdo, mas
também a reinvencdo do lugar de sujeito que deve ser ocupado pela pessoa negra
nas esferas individual, social e politica. Para isso, a autora evidencia o poder da
perspectiva do sujeito, por meio da narrativa de mulheres negras, como forma de
construcdo de espacos para a elaboracdo e apropriacdo do mundo. E importante
considerar a dialética contida nessa acdo, uma vez que ela autoriza, por meio do
acolhimento e da escuta, a legitimagcédo genuina do sujeito, pois “[...] Ouvir é, nesse
sentido, o ato de autorizacdo em direcdo a/ao falante. Alguém pode falar (somente)
quando sua voz é ouvida. Nessa dialética, aquelas/es que sao ouvidas/os sao também
aguelas/es que ‘pertencem’” (KILOMBA, 2019, p. 42).

Em sua elaboracgéo sobre a reinvencao do lugar de sujeito da pessoa negra, €
possivel perceber que Kilomba (2019) sugere uma psicodinamica que pertence a
diade pessoa branca-pessoa negra em face do racismo. A autora explica, com o
auxilio da psicandlise, a negacéo, a racionalizacdo, a vergonha, o reconhecimento e
a reparacao como mecanismos de defesa do ego da pessoa branca em seu processo
de tomada de consciéncia de sua branquitude e do racismo que a atravessa. Segundo
Kilomba (2019, p. 34), “No racismo, a negacdo é usada para manter e legitimar
estruturas violentas de excluséo racial [...] 0 sujeito negro torna-se entdo aquilo a que
0 sujeito branco ndo quer ser relacionado”. Sentimentos, pensamentos e/ou
comportamentos indesejados ou ndo possiveis de serem abarcados pela consciéncia
da pessoa branca séo atribuidos, por meio da projecao, a pessoa negra.

Transposta a negagéo, Kilomba (2019) discorre sobre o investimento da pessoa
branca, por meio da racionalizagdo: “[...] 0 sujeito branco investe tanto intelectual
quanto emocionalmente na ideia de que a “raga”, na verdade, ndo importa [...]”
(KILOMBA, 2019, p. 45), a fim de aplacar a culpa vivida diante do racismo perpetrado.
A autora continua sua elaboracéo e propde a vergonha como mecanismo de defesa
do ego da pessoa branca, que ocorre diante da “[...] falha em atingir um ideal de
comportamento estabelecido por si mesma/o” (KILOMBA, 2019, p. 45). Cabe lembrar

que, no mundo conceitual branco, a branquitude se percebe “[...] como moralmente
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ideal, decente, civilizada e majestosamente generosa, em controle total e livre da
inquietude que sua historia causa” (KILOMBA, 2019, p. 37).

A vergonha, segue o reconhecimento da pessoa branca de sua branquitude,
de seu lugar de privilégio e do racismo que a atravessa. “Reconhecimento €, nesse
sentido, a passagem da fantasia para a realidade — ja ndo se trata mais da questéo
de como eu gostaria de ser vista/o, mas sim de quem eu sou [...]" (KILOMBA, 2019,
p. 46). E, por fim, a autora propde a reparacdo como ato que envolve a retratacéo dos
males causados pelo racismo, ou seja, a reparacao permite uma implicacao da pessoa
branca com a realidade.

J& sobre a pessoa negra, € possivel observar que Kilomba (2019) elabora
semelhante processo de resolucdo de conflito entre as instancias psiquicas,
igualmente considerando os mecanismos de defesa do ego. Contudo, esses
mecanismos, nas pessoas negras em seu processo de tomada de consciéncia de sua
negritude e da realidade do racismo, sdo outros, quais sejam: negacao, frustracao,
ambivaléncia, identificacdo e descolonizagdo. Assim como ocorre com a pessoa
branca, o processo de tomada de consciéncia sobre a realidade do racismo da pessoa
negra € iniciado com a negacao, que mantém a pessoa negra no mundo conceitual
branco e, consequentemente, na alienacao identificada por Fanon (2008). Contudo,
ela tem fungdo protetiva, pois “[...] protege o sujeito da ansiedade que certas
informagdes causam quando sdo admitidas ao consciente” (KILOMBA, 2019, p. 236).

Atravessada a negacgdo, a pessoa negra entra em um estado de frustracao,
pois comeca a perceber que experiencia a segregacdo no mundo conceitual branco
gue pensava ter se apropriado — “Mesmo que eu queira acreditar que a ‘raca’ ndo
importa, eu tenho de admitir que eu vivencio o racismo” (KILOMBA, 2019, p. 236).
Esse processo permite & pessoa negra entrar em contato com sentimentos
contraditorios tanto em relag&@o a outras pessoas negras quanto em relacéo a pessoas
brancas, “Sente-se raiva e culpa em relacdo as pessoas brancas [...] Orgulho e culpa
em relacdo as pessoas negras” (KILOMBA, 2019, p. 237).

A ambivaléncia vivida, segundo Kilomba (2019), permite que a pessoa negra
se questione sobre sua parecenca e individualidade, ingressando na identificagéo:
“‘Nesse estado, o sujeito negro inicia uma série de identificagbes consecutivas com
outras pessoas negras [...] Essa série de identificacdes previne o sujeito negro da

identificagdo alienante com a branquitude” (KILOMBA, 2019, p. 237). Para Kilomba
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(2019), a identificacdo € promotora de seguranca e autorreconhecimento, pois permite
a reparacdo. Consciente de quem €, 0 sujeito negro torna-se capaz de se emancipar
do mundo conceitual branco, alcangando a descolonizagéo, pois “[...] internamente,
nao se existe mais como a/o “Outra/o”, mas como o eu” (KILOMBA, 2019, p. 238).

Muito embora Kilomba (2019) tenha conseguido avancar na discussao sobre a
repercussao do racismo na estruturacao do sujeito negro, evidenciando a capacidade
de resolucédo de conflito entre as instancias psiquicas, tanto de pessoas brancas
quanto de pessoas negras, a construcdo lancada pela autora demonstra a
complexidade do desafio no qual a pessoa negra estd imersa até que consiga
desalienar-se, reparar-se e descolonizar-se, pois “Devido ao racismo, pessoas negras
experienciam uma realidade diferente das brancas e, portanto, questionamos,
interpretamos e avaliamos essa realidade de maneira diferente” (KILOMBA, 2019, p.
54), pois “A civilizagado branca, a cultura europeia, impuseram ao negro um desvio
existencial” (FANON, 2008, p. 30).

Diante disso, cabe trazer a elaboracdo de Souza, N. (1983) sobre a experiéncia
emocional do negro brasileiro e sua estruturacao psiquica em uma sociedade de
ideologia, estética, comportamentos e expectativas brancas, e que criou o mito do
negro. De acordo com a autora, o mito do negro é “[...] resultante da convergéncia de
determinacdes econdmico-politico-ideoldgicas e psiquicas” (SOUZA, N., 1983, p. 25),
nas quais predominam as ordens do imaginario e da doutrinacdo para dominacao,
tornando esse mito instrumento de alienagéo e opressao sociais, pois marca 0 negro
como diferente e o representa como primitivo, sensivel, irracional e exotico.

Atenta a essa assimetria nas relacdes de poder, Souza, N. (1983) afirma que o
negro brasileiro acreditou no mito criado para ele, o0 que repercutiu na estruturacao do
seu Ego, Ideal de Ego e Superego. Ainda de acordo com Souza, N. (1983, p. 38), “O
relacionamento entre o Ego e o Ideal de Ego é vivido sob o signo da tenséo. E como
nao sé-lo, se o Superego bombardeia o Ego com incessantes exigéncias de atingir
um ideal inalcangavel?”. Com um ldeal de Ego branco, o Superego do negro ou o
maltrata por meio da culpa, melancolia, sentimento de inferioridade e angustia ou o
impulsiona para a luta com o exercicio de um novo fazer politico no mundo “[...] como
0 meio de recuperar a autoestima, de afirmar sua existéncia, de marcar o seu lugar”
(SOUZA, N., 1983, p. 44), pois
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O negro que elege o branco como Ideal do Ego engendra em si mesmo
uma ferida narcisica, grave e dilacerante, que, como condic¢ao de cura,
demanda ao negro a construcdo de um outro ldeal de Ego. Um novo
Ideal de Ego que lhe configura um rosto préprio, que encarne seus
valores e interesses, que tenha como referéncia e perspectiva a
Historia. (SOUZA, N., 1983, p. 43)

De posse das repercussdes do contexto brasileiro para a estruturagédo psiquica
do sujeito negro, em um estudo inovador realizado em uma universidade local,
Teixeira, A. (2020), inspirada pela elaboracéo de Kilomba (2019) e por meio da teoria
do self dialogico, também identifica a repercussdo do racismo no desenvolvimento da
pessoa negra: “[...] o desenvolvimento de pessoas negras ndo acontece da mesma
forma que o desenvolvimento de pessoas brancas devido aos atravessamentos do
racismo” (TEIXEIRA, A., 2020, p. 227).

De acordo com Teixeira, A. (2020), negro € um signo fundamental que
perpassa, com forca constitutiva, a subjetividade de pessoas afrodescendentes, e,
consequentemente, repercute em suas formas de sentir, pensar e agir. Mais
precisamente no contexto universitario, a autora chama a atencéo para a percepgao
de ndo-pertencimento e de incapacidade que se fazem presentes, inicialmente, na
experiéncia de ser uma estudante negra. E interessante observar que, muito embora
Teixeira, A. (2020) considere o contexto universitario como racista, ela também o
reconhece como promotor de novas experiéncias identitarias raciais para as pessoas
negras, o que lhes possibilitaria novas configuracdes subjetivas e a emergéncia de
um self decolonial, que pode ser enunciado como “[...] uma reconfiguracao do Self por
meio de mudancas de posicionamento subjetivo relacionadas a uma perspectiva afro-
centrada” (TEIXEIRA, A., 2020, p. 224). Ainda de acordo com Teixeira, A. (2020, p.
228),

Neste sentido, foi proposta a nogao de um “Self Decolonial” que, sendo
dialégico, constitui-se pelas perspectivas e visbes de mundo de
pessoas negras que consolidaram posicionamentos de autoafirmacéo,
consciéncia de identidade racial negra e, portanto, desalienagdo. Um
Self que estd em constante negociacdo com as mensagens racistas
provenientes do contexto social e que se caracteriza por viver na
tensédo, onde reinventar-se e recriar sua forma de estar e compreender
o mundo se faz fundamental para um desenvolvimento saudavel.

Portanto, reiteramos que O racismo repercute na estruturagdo psiquica de
pessoas negras. Todavia, apesar de ser um atributo da “diferenga”, cabe destacar que
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ha semelhancas em relacdo aos recursos acionados pelas pessoas brancas e pelas
pessoas negras para a resolucdo de conflitos raciais; e que, as pessoas negras, em
seu processo de reinvencdo do seu lugar de sujeito, realizam a retomada do dominio
do seu destino: “[...] persigo algo além da vida imediata; na medida em que luto pelo
nascimento de um mundo humano, isto €, um mundo de reconhecimentos reciprocos”
(FANON, 2008, p. 181).
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4 O CONCEITO DE AFILIACAO

De acordo com Coulon (2008), ao ingressar no ensino superior, 0 estudante
recém-chegado passa por um processo de adaptacdo marcado por trés fases:
estranhamento, aprendizagem e afiliacdo. Muito embora cada uma dessas fases seja
caracterizada de maneira prépria, elas ndo sédo fechadas em si mesmas e podem se
comunicar em um liame processual ativo, pois suas fronteiras se assemelham mais a
margens que se interpenetram de maneira fluida, gradual e continua do que a degraus
gue sugerem separacao entre etapas. Diante desse entendimento sobre o movimento
gue atravessa o processo de adaptacdo do estudante ao contexto universitario, é
possivel descrever os tempos do estranhamento, da aprendizagem e da afiliacao.

A entrada na vida universitaria € inaugurada pelo estranhamento, que ocorre
tanto pelo desconhecimento quanto pela frustracdo do estudante diante daquilo que
ele preconcebia ser a universidade. Essa fase pode ser traduzida como o incémodo
do estudante diante desse novo mundo, que carrega em si codigos e discursos
proprios que ainda nao lhe sédo familiares (COULON, 2008). Esse incomodo diante do
desconhecido, inicialmente, € vivido pelo estudante de maneira solitaria e silenciosa:
“[...] Entrar na universidade €, em geral, perder de vista seus melhores companheiros
de colégio, sentir-se isolado e anénimo no meio dos outros. E ficar silencioso mesmo
estando em grupo, talvez, sobretudo, quando se esta em grupo” (COULON, 2008, p.
174).

Desestabilizado, o estudante experiencia a ruptura socioafetiva com seu nicleo
de origem e a resisténcia em aceitar esse rompimento. De igual forma, o estudante
também vivencia a ruptura pedagogica em seu processo de transi¢do do ensino médio
para a universidade, por conta da mudanca na dinamica de sua rotina, antes escolar,
e da metodologia empregada no ensino superior. Nessa fase, o estudante nédo se
percebe como sendo conduzido pelo professor a producgéo intelectual. Por esse
angulo, Coulon (2008, p. 178) nos ensina que: “[...] Eles ndo se sentem conduzidos
ao trabalho intelectual. E uma grande mudanca em comparag&o com o colégio, onde
eles sabiam, diariamente, aquilo que deveriam fazer, pois anotavam numa caderneta”.
Diante das rupturas socioafetiva e pedagodgica experimentadas pelo estudante recém-
chegado, Nery (2011) sinaliza sobre a importancia do acolhimento ainda no tempo do
estranhamento, destacando o suporte da familia e a constru¢cdo de uma rede de apoio

socioafetiva no contexto universitario.
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Simultaneamente a essa experiéncia ao longo do tempo do estranhamento,
emerge no estudante a necessidade de apropriacdo dos cédigos que regem o espaco
universitario e de recriar uma rede de apoio socioafetiva. Assim, ele se lanca ao tempo

da aprendizagem. Nessa perspectiva, Nery (2011, p. 136) observa que:

Para entrar no Tempo da Aprendizagem é importante que o
universitario supere essas questdes iniciais, que provocam ansiedade
perante o desconhecido, e que ele constiiua uma rede de
relacionamentos que sirva como suporte para os desafios que tera que
enfrentar.

Essa etapa foi nomeada por Coulon (2008) “da aprendizagem” para destacar a
sua natureza: a aprendizagem do oficio de estudante. Segundo o autor, trata-se da
“[...] fase de familiarizagdo progressiva com a instituigdo, uma adaptacéo em relagao
aos codigos locais e pelo inicio do trabalho intelectual [...]” (COULON, 2008, p. 147).
Muito embora essa fase se destaque pela aprendizagem, ela também é marcada pela
ambiguidade que atravessa esse processo, pois, no percurso de sua vivéncia, o
estudante ainda nao tem experiéncias consolidadas na universidade nem dominio dos
codigos que regem o seu presente. E, justamente, essa auséncia de referenciais
estaveis que compromete a capacidade de planejamento do estudante sobre o seu
futuro. Nesse sentido, Coulon (2017, p. 1246) descreve a ambiguidade no tempo da
aprendizagem: “[...] O estudante n&o conhece mais a familiaridade de seu passado
escolar e ainda nao tem um futuro universitario ou profissional: ele esta entre os dois”.

Ainda inseguro e hesitante, o estudante precisa desenvolver competéncias que
o habilitem a encontrar um equilibrio entre sua experiéncia vivida na universidade e
as exigéncias do curriculo, “[...] Uma aprendizagem complexa deve se realizar
rapidamente pois ela condiciona a continuidade de seus estudos” (COULON, 2017, p.
1246). Nery (2011) observa a importancia das relagbes para o desenvolvimento
dessas competéncias, destacando: o desenvolvimento da capacidade de execucao
das atividades, o desenvolvimento da capacidade de suportar as opinides, criticas e
posicionamentos dos professores, a constituicdo da identidade do ser estudante ou
reconfiguracdo do self, por meio do desenvolvimento da autonomia e do papel de

participante.

O processo de tornar-se estudante universitario ganha forca no Tempo
da Aprendizagem, em que o jovem tera que constituir uma definicdo
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de self que seja capaz de representar 0s componentes dessa nova
identidade [...]. A aprendizagem né&o € so0 intelectual ou institucional,
ela é também emocional, porque o estudante adquire confian¢a em
agir diante da adversidade. (NERY, 2011, p. 160)

Assim, 0 estudante comeca a desenvolver estratégias com a finalidade de se
adaptar a universidade, tais como: buscar orientacdo com os colegas veteranos e com
a secretaria, compreender as regras do curriculo, desenvolver uma relacdo com a
leitura e a escrita, desenvolver a capacidade de organizacao considerando o tempo
da formacdo (COULON, 2008). Nesse processo de aprendizagem das normas
institucionais e da literacia ocorrem apropriacdes que permitem ao estudante refletir
sobre as possibilidades presentes e futuras, o seu tempo de formacgé&o considerando
0 seu ritmo de estudo, a credibilidade das informagdes obtidas e seu posicionamento
frente as pressGes académicas e as imposicées do mundo do trabalho. Desse modo,
mais conscio da sua realidade presente, o estudante consegue planejar um futuro

possivel por meio do desenvolvimento de perspectivas.

A palavra “perspectiva” € empregada aqui no sentido especifico que
Howard Becker, em Boy in White, seguindo George Hebert Mead e o
interacionismo simbdlico, da a essa expressdo: “‘um conjunto de
pensamentos e de ac¢des de que uma pessoa langa méo quando ela
tem de enfrentar uma situagao problematica”. (COULON, 2008, p. 156)

“[...] Uma vez percebida ou encontrada a perspectiva, o futuro parece tragado,
mais seguro, mais provavel [...]" (COULON, 2008, p. 157). O desenvolvimento das
perspectivas se da de maneira complexa e € atravessado tanto por um conhecimento
consciente da situacdo vivida quanto pela influéncia das circunstancias que séo

emolduradas pelos contextos que compdem a vida do estudante.

N&o sdo apenas estratégias conscientes que estdo operando aqui.
Elas sao resultado de uma espécie de submisséo e, ao mesmo tempo,
sdo calculadas: a pratica da estratégia incorpora estruturas familiares,
situacdes socialmente estruturadas e, ao mesmo tempo, depende de
operacdes cognitivas que levam em conta a situacado presente e sua
“praticalidade” normativa. (COULON, 2008, p. 160)

Caso as estratégias desenvolvidas sejam eficazes e a universidade se torne
um ambiente familiar para o estudante, € possivel considerar que ele se encontra

vinculado a instituicdo. E é justamente o nascimento e a conformacdo dessa alianga
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gue nomeia a ultima fase do processo de adaptacéo do estudante a vida universitaria,
qual seja, a afiliacdo. O cansaco, os atrasos, a falta de motivacéo e de interesse e 0
risco do abandono® déo lugar ao engajamento.

O estudante forma uma rede socioafetiva, domina as regras e sutilezas do
curriculo e se torna até capaz de transgredi-lo, identifica as orientacdes implicitas,
sabe reconhecer as tarefas a realizar, adota a leitura como pratica regular, desenvolve
autonomia para exercer o oficio de estudante, descobre o prazer do pensamento e da
exploragéo intelectual e consegue instalar uma rotina para si. Desse modo, o
estudante se torna um membro competente de sua comunidade e é reconhecido como
tal (COULON, 2008), ou seja, “[...] adquire um estatuto social novo” (COULON, 2017,
p. 1247).

Enfim, chega o tempo da afiliacdo: os estudantes descobrem e
aprendem a utilizagdo dos numerosos cAdigos, institucionais e
intelectuais, que sao indispensaveis a seu oficio de estudante. Eles
comegam a reconhecer e assimilar as evidéncias e as rotinas do
trabalho intelectual. Um estudante afiliado sabe ouvir o que néo foi
dito, sabe ver o que ndo foi designado. Ele sabe transformar as
inumeraveis instrugdes do trabalho intelectual em acdes praticas: ele
descobriu a praticalidade das regras e comeca a se tornar um membro
competente, uma pessoa dotada da cultura exigida, que atribui o
mesmo sentido as mesmas palavras e aos mesmos comportamentos.
(COULON, 2017, p. 1247)

O tempo da afiliacdo de Coulon (2008) é pensado tanto como afiliacdo
institucional, com a apropriacdo das normas institucionais, quanto como afiliacao
intelectual do estudante, com a aquisicéo da literacia. Nery (2011), a partir da pergunta
“‘como as relagdes contribuem para a adaptacédo dos estudantes oriundos de camada
popular a universidade?”, apontou para a existéncia de um aspecto emocional que
perpassa e € imanente ao processo de afiliacdo estudantil estudado por Coulon,
sendo: “[...] o momento em que o sujeito reconhece a importancia que os lagos afetivos
exercem para sua experiéncia de estar cursando universidade e para sua vida”
(NERY, 2011, p. 45). O autor nomeou essa dimensdo de afiliacdo emocional e a

caracterizou como tendo uma dindmica distinta da dindmica das afiliag6es institucional

5> Por conta da vulnerabilidade na qual se encontra o estudante em sua chegada a universidade, Coulon (2017)
considera o primeiro ano de curso como o “tempo de todos os perigos”, pois é nele que o rompimento de
vinculos ainda frageis pode ocorrer ensejando o abandono.
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e intelectual, pois, enquanto estas ocorrem a medida que o estudante se adapta a
universidade em seu processo de apropriacdo normativa e desenvolvimento da
autonomia e literacia, aquela perpassa, transversalmente, o estranhamento, a
aprendizagem e a afiliagcdo, como outra condi¢cdo para 0 processo de adaptacédo do
estudante a universidade.

Segundo Nery (2011), a dinamica da afiliacdo emocional se caracteriza pela
percepcao e aceitagdo dos desafios impostos pela academia, reconhecimento da
importancia do tempo para aquisicdo da maturidade intelectual, ressignificagéo dos
sentimentos em relacdo as experiéncias no contexto universitario e elaboracédo de
novos sentidos — sendo esses qualificados como positivos em relacdo ao futuro. O
autor também observa a universidade como contexto de desenvolvimento do
estudante considerando a redefinicdo do self; integracéo entre os papéis de jovem e
estudante universitario, aquisicdo de estabilidade emocional e desenvolvimento de
plasticidade quanto a construcdo de estratégias para a permanéncia.

Com essa dindmica em mente, € possivel elaborar uma compreensédo sobre a
afiliacdo emocional como sendo ela um liame processual ativo que perpassa
transversalmente a afiliacdo intelectual e institucional do estudante ao contexto
universitario, marcando-se pelo acolhimento, que permite ao estudante recém-
chegado migrar do tempo do estranhamento para o tempo da aprendizagem,
reconfiguracdo do self no tempo da aprendizagem, com a adocdo do papel de
participante em um posicionamento ativo na construcdo da sua identidade de
estudante, e pela estabilidade emocional, quando o estudante se encontra afiliado
institucional e intelectualmente, pois ja desenvolveu a capacidade de antecipar as
demandas da universidade.

Por fim, de acordo com Nery (2011), a afiliacdo emocional distingue-se de
maneira especifica pela mudanca de perspectiva, configurando-se como um processo
de transformacao pessoal, que pode, inclusive, se prolongar no tempo para além do
primeiro ano de curso previsto por Coulon (2008) — “Um estudante, a depender de
suas caracteristicas psicoldgicas, pode exigir mais tempo para desenvolver Afiliacdo
Emocional” (NERY, 2011, p. 161).

42



5 REVISAO DE LITERATURA

Com foco no tema de interesse deste estudo, para a elaboracdo do capitulo,
foram realizadas buscas nos repositorios Catalogo de Teses & Dissertacdes, do portal
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Scielo e Google
Académico. No portal da Capes, foram utilizados os descritores “afiliagdo e estudante
de camada popular’, “afiliagdo e cotista”, “afiliacdo e estudante negro”, “afiliacéo e
curso de Medicina” e “afiliacdo Coulon”. Em busca avancada, considerando os cinco
ultimos anos, com os descritores “afiliacdo e estudante de camada popular” e
“afiliacdo e curso de Medicina” foram encontradas 22 produgdes relacionadas as
areas de saude publica e literatura sem correspondéncia pertinente com recorte
definido para este estudo. Com os descritores “afiliacédo e cotista” e “afiliagdo e
estudante negro”, com base nos mesmos critérios de busca, nenhum resultado foi
encontrado. Com o descritor “afiliagdo Coulon”, foram encontrados 440 resultados,
sendo 278 dissertacdes e 133 teses. Apoés refinamento, considerando as categorias:
tipo mestrado e doutorado; ano 2016, 2017 e 2018; grande area ciéncias humanas e
sociais aplicadas e area de conhecimento educacdo, psicologia, sociais e
humanidades; programa educacao e psicologia; restaram 19 resultados.

Na BDTD, foram realizadas buscas considerando os descritores “afiliacéo e
estudante de camada popular’, “afiliagédo e cotista”, “afiliagdo e estudante negro”,
“afiliacdo e curso de Medicina”. Com o descritor “afiliacdo e estudante de camada
popular”, foi encontrado 1 resultado. Com os descritores “afiliagcao e cotista”, “afiliacao
e estudante negro” e “afiliagao e curso de Medicina” nenhum resultado foi encontrado.
Ao fragmentar os descritores e incluir os termos “universitaria” e “Coulon”, foram
encontrados os seguintes resultados: com o termo “afiliagao” isolado — 189 resultados;
com o termo “afiliagdo universitaria” — 13 resultados e com o termo “afiliagdo Coulon”
— 6 resultados, sendo 4 dissertacdes e 2 teses.

No portal Scielo, a partir dos vocabulos disponiveis em seu proprio indice,
foram utilizados os termos “afiliacdo universitaria” e “afiliacédo”. No segundo, foram
encontrados 11 artigos, enquanto, no primeiro, ndo mais que 1. Por sua vez, no

Google Académico, foram utilizados os descritores “afiliagao”, “afiliagao universitaria”,

” [ ” 13 ” “* ”» 13

“Coulon”, “estudante”, “estudante negro”, “cotista”, “estudante de camada popular”,

“curso de Medicina” e “Medicina”, conjugados com o operador légico booleano “e”.
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Nessa busca, foram encontrados 19.500 resultados. Contudo, apos refinamento,
considerando os critérios “momento” e “relevancia”, os resultados deixavam de manter
correspondéncia pertinente com o tema de interesse deste estudo a partir da pagina
15 do buscador. Por conta disso, do total de resultados apresentados pelo Google
Académico, 54 foram considerados.

Apos leitura dos resultados levantados, com base nos critérios de selecao
“correspondéncia pertinente ao recorte epistemoldgico deste estudo” e “estudos
publicados até o ano de 20167, foram selecionadas 20 produgdes fronteiricas ao tema
— sendo 3 teses, 3 dissertacfes, e 14 artigos, para a elaboracdo da revisdo de
literatura. A duplicidade das producdes encontradas nas bases de dados foi excluida
do computo final da selecao, e as buscas privilegiaram a lingua materna por conta do
contexto universitario brasileiro — o que resultou na desconsideracdo de quatro

estudos estrangeiros de origem portuguesa.

5.1 AFILIACAO DO ESTUDANTE ORIUNDO DE CAMADA POPULAR

Mesmo apoOs quase duas décadas do lancamento das metas do PNE 2001-
2010, os estudos de Oliveira, A., Cranchi e Pereira (2020) e Oliveira, S. (2017)
observam que o estudante oriundo de segmentos populares, geralmente, € o primeiro
de sua familia a ingressar na universidade. Por isso, muitas vezes, ndo encontra em
seu nucleo de origem referenciais sobre esse ambiente, o que pode impactar
negativamente seu processo de afiliagdo ao contexto universitario, em um primeiro
momento. Como afirma Nery (2011, p. 36): “[...] O processo de afiliacdo estudantil
depende de como se da a chegada do estudante a universidade, momento em que
varias rupturas simultaneas e imediatas acontecem [...]".

De igual forma, Sposito e Tarabola (2016) também chamam a atencéo para o
fato de o estudante oriundo das camadas média ou popular ainda perceber o ingresso
em uma universidade publica como um desafio que demanda grande investimento
pessoal. Com referéncia ao ingresso em uma instituicdo publica de ensino superior,
os autores ainda destacam que “[...] Essas iniciativas estdo marcadas por conflitos e
tensdes com o grupo familiar e exigem um grau de persisténcia pessoal e de
autoconfianca de modo a evidenciar para si mesmos e familiares sua capacidade”

(SPOSITO; TARABOLA, 2016, p. 1018).
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Em seus estudos, Figueiredo (2018, p. 12) observa a “[...] relevancia do capital
cultural [...] timidez, senso de inferioridade, dificuldade de reconhecer as cobrancas
académicas e estabelecer formas de organizagédo dos estudos” e a “[...] dificuldade
dos pais em apoiarem a longevidade escolar dos filhos-estudantes” (FIGUEIREDO,
2018, p. 14) como entraves a afiliacdo do estudante de classe popular. Contudo,
Figueiredo (2018, p. 14) evidencia a “[...] necessidade de responder com sucesso
académico a frustracdo dos pais pela postergacdo do ingresso no mercado de
trabalho [...] € fator importante para compreender a perseveranca, dedicacdo e
resiliéncia” de muitos desses estudantes.

Ja o estudo de Freitas e Oliveira, F. (2020) identifica que, por meio de uma
postura ativa, os estudantes negros cotistas procuram a universidade como estratégia
para obter aceitacdo, ascensdo social e romper com o destino pré-determinado pela
sua origem. “O ingresso na universidade [...] apresenta-se como uma Unica estratégia
para alterar a trajetoria de vida da familia, uma mudanca no sentido de melhorar as
condic¢bes financeiras e a qualidade de vida” (FREITAS; OLIVEIRA, F., 2020, p. 39),
servindo como exemplo catalisador para os demais.

Por sua vez, Oliveira, G. e Silva, R. (2018) contribuem de maneira significativa
para o entendimento das dificuldades que atravessam a experiéncia do estudante
oriundo de camada popular em seu processo de afiliacdo universitaria, quais sejam:
dificuldade em lidar com as rupturas exigidas para estar na universidade, como a
mudanca de rotina e o transporte, que sdo agravadas pelo estado de vulnerabilidade
social, notadamente a fome. Os autores, contudo, também registram a superacéo
dessas dificuldades iniciais, especialmente por conta do reconhecimento da
universidade como espacgo promotor da ampliacao de horizontes e da ressignificacao
de si, do outro e do mundo.

Oliveira, G. e Silva, R. (2018) também ponderam sobre a conciliacdo dos papéis
sociais de estudante, trabalhador e cuidador como entrave ao processo de afiliacao
universitaria. Por ndo ter tempo suficiente para sanar as demandas da universidade,
0 estudante compromete sua qualidade de vida, passa a dormir pouco e abdica de
momentos de lazer a fim de estudar. Nessa perspectiva, Oliveira, G. e Silva, R. (2018,
p. 9) destacam a importancia do tempo: “quanto mais tempo o estudante tiver a sua
disposicéao tendera a se afiliar com mais facilidade, tendo em conta o vinculo que

estabelece com a instituicdo e principalmente com seus membros |[...]".
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Esse dado também é corroborado pelo estudo de Nery (2011) sobre a afiliacao
emocional, que considera a importancia do reconhecimento do tempo para aquisicao
da maturidade intelectual. Considerando a relevancia do tempo para o processo de
adaptacdo do estudante ao contexto universitario, cabe chamar a atengéo para a
necessidade de a universidade inovar em seu calendario letivo a fim de permitir a
conjugacéao do exercicio dos papéis sociais que seu estudante precisa desempenhar.

Um importante obstaculo ao processo de afiliacdo do estudante negro cotista
sdo as “discriminagBes raciais camufladas no ambiente universitario” (FREITAS;
OLIVEIRA, F., 2020):

Seja através de olhares e mesmo na pequena quantidade de
estudantes negros/as em comparagdo a brancos/as ou quando
professores ao evocarem temas como consciéncia negra e cotas em
suas aulas, humilham e constrangem estudantes negros/as e cotistas.
(FREITAS; OLIVEIRA, F., 2020, p. 46)

Contudo, apesar do estranhamento pela “[...] auséncia de negros e por
diferencas socioeconomicas” (FREITAS; OLIVEIRA, F., 2020, p. 41) e tensbes
politicas e ideoldgicas atravessadas pelo racismo, Freitas e Oliveira, F. (2020)
registram a afiliacdo do estudante negro cotista a universidade por meio de sua
participacdo em grupos de estudo, atividades de ensino, pesquisa e extensao,
movimentos sociais, coletivos e grupos religiosos.

Esse dado também aparece nos estudos de Oliveira, G. e Silva, R. (2018) e
Sposito e Tardbola (2016) como estratégias desenvolvidas pelo estudante oriundo de
camada popular para se afiliar. Oliveira, G. e Silva, R. (2018) sinalizam,
especificamente, a relacdo com os colegas, a participacdo em monitoria e grupo de
pesquisa; por sua vez, Sposito e Tardbola (2016) observam as organizacbes em
coletivos e movimentos sociais como estratégias para a afiliagcdo universitaria.

Segundo estes, os estudantes oriundos das camadas média ou popular
introduzem no contexto universitario sua experiéncia anterior de cunho social e politico

de organizacéo e engajamento em coletivos e movimentos sociais:

A primeira figura que emerge das narrativas de parte dos jovens
entrevistados decorre da experiéncia de participagdo e de
engajamento em coletivos e movimentos em momento anterior a
entrada na universidade. Assim, a descoberta da vida publica e politica
€ anterior ao ingresso na universidade, e esses jovens adentram no
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ensino superior com essa bagagem inscrita em suas trajetérias. Nesse
grupo estdo reunidas as narrativas de rapazes e mocgas que
participaram da criacdo de coletivos nos bairros populares, seus locais
de moradia, por meio de atividades culturais, grupos de estudo, entre
outros. [...] Os grupos locais com atividades culturais, pequenos
coletivos para estudo orientados por professores dedicados de
escolas publicas, podem estar presentes nessas formas de
engajamento. (SPOSITO; TARABOLA, 2016, p. 1017)

Cabe registrar que a universidade, enquanto casa que abriga o conhecimento
e sua producdo, também pode ser entendida como uma instituicdo politica de
relevante impacto social com a finalidade de garantir o bem-estar coletivo, pois pensar
e atuar no sentido de modificar o seu entorno € um fazer politico. Assim sendo, esse
achado de Sposito e Tarabola (2016) sinaliza para a chegada de uma juventude cuja
disposicéo politica esta em harmonia com a natureza da universidade e que encontra
no grupo o fortalecimento de sua identidade: “Esses coletivos compreendem o0s
processos de afirmacao e de reconhecimento de identidades individuais negadas que
exprimem dimensdes importantes da subjetividade de mocas e rapazes nesse
momento do percurso de vida” (SPOSITO; TARABOLA, 2016, p. 1019). Nessa légica,
Silva, L. (2016, p. 113) também observa que “[...] a educacdo € processo de
humanizacéao e é fundamental que a instituicdo cuide também dos aspectos culturais,
politicos, éticos e estéticos constitutivos dos sujeitos” em seu processo de afiliacao.

Mais especificamente sobre a pesquisa, € oportuno trazer os resultados de
Souza, G. (2016), de acordo com a qual, a iniciacao cientifica pode ser considerada
como um recurso facilitador para o processo de afiliacdo do estudante ao contexto
universitario, pois lhe permite a apropriacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes
solicitadas pela academia, tais como: “[...] a linguagem académica, suas teorias,
métodos e metodologias, treinar as habilidades técnicas indispensaveis a cultura
cientifica e ainda consegue estabelecer um vinculo afetivo com seus pares [...]”
(SOUZA, G., 2016, p. 95). Nesse trabalho, Souza, G. (2016) afirma a importancia da

pesquisa para a aprendizagem do oficio de estudante:

A pesquisa é um espaco de grande relevancia para o aprendizado
através da troca de experiéncias ndo apenas entre estudante e
professor nas reunides de orientacdo ou nos espacos de formacgéo do
coletivo, mas também na troca de saberes que ocorre na hora da
“mao-na-massa’”, por meio dos erros, do refazer, das experiéncias que
vao sendo vividas na prética, no contato com o campo de pesquisa.
(SOUZA, G., 2016, p. 125)
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A autora também sinaliza a importancia da iniciacao cientifica como estratégia
de permanéncia do estudante oriundo de camada popular na universidade tanto por

conta dos vinculos quanto pelo valor da bolsa recebida:

[..] a pesquisa se torna uma dupla estratégia de sobrevivéncia,
proporcionando ao estudante, através de suas diversas atividades em
grupo, o estabelecimento de relacdes entre 0s seus iguais, uma
maneira de dialogar, debater, conhecer outros estudantes que estéo
em mesma situagédo e partiiham do mesmo mundo, ainda que de
angulos diferenciados, e em segundo momento proporciona o
recebimento de uma bolsa para a realizacao de planos de trabalho que
ajuda nas despesas da vida universitaria. (SOUZA, G., 2016, p. 130)

Ja o estudo de Lacerda (2019) destaca a importancia da autoanalise das
trajetérias escolares e vivéncias universitarias dos estudantes como possibilidade
estratégica para a afiliacdo. Segundo a autora, a partir das reflexdes sobre as
experiéncias vividas na universidade, os estudantes oriundos de camada popular
percebem que estar nela representa uma grande conquista e que as redes
socioafetivas construidas sédo importantes para a sua permanéncia. Contudo, Lacerda
(2019) chama a atencéo para a sensacao de nao pertencimento que os acompanha:
“[...] o distanciamento de suas origens, quando eles ingressam na universidade
publica, produz a experiéncia de dilaceramento e a sensacao de estarem sozinhos no
mundo” (LACERDA, 2019, p. 574).

De igual forma, Silva, L. (2016) observa a importancia das emoc¢des no
processo de afiliacdo. De acordo com a autora, problemas emocionais também podem
surgir no tempo da aprendizagem e, por conta disso, “...] a instituicdo precisa estar
atenta as dificuldades que porventura sejam manifestadas pelos estudantes e
oferecer-lhes suporte e orienta-los com os devidos encaminhamentos que se fizerem
necessarios” (SILVA, L., 2016, p. 113).

Mais especificamente sobre a importancia da atuacéao da Psicologia, trazemos
as contribuicbes de Carneiro e Soares (2019) que propdem, como estratégia
facilitadora para a afiliagao, os grupos de apoio. As rupturas sofridas pelos estudantes
na transicéo do ensino meédio para o superior ameacam a afiliacao e sdo atravessadas
por sofrimento devido a sobrecarga e rotina — que “[...] desafiam a percepg¢ao do
estudante sobre sua propria capacidade de administrar seu tempo e suas obrigacdes”
(CARNEIRO; SOARES, 2019, p. 19490) —, a competitividade — que ¢é identificada

como hostilidade e/ou omissao e necessidade de “[...] ndo demonstrar as dificuldades
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académicas para nao ser considerado ‘fraco’ pelos futuros colegas de profissdo”
(CARNEIRO; SOARES, 2019, p. 19491) —, ao medo e a ansiedade no processo de
tornar-se estudante, e as experiéncias de frustracdo diante da necessidade de
apreensao das novas regras e do manejo do tempo e do espacgo “[...] por ndo saberem
lidar com a realidade do curso comparado ao que imaginavam” (CARNEIRO;
SOARES, 2019, p. 19492).

Diante dos desafios impostos pelas rupturas, Carneiro e Soares (2019)
demarcam a importancia da constituicdo de grupos de apoio como estratégia
facilitadora para a afiliacdo estudantil: “[...] a oficina de criatividade se configura como
uma ferramenta potencializadora, uma vez que proporciona um espaco de escuta aos
estudantes e pode despertar outros sentidos para sua trajetéria académica,
promovendo assim a afiliacéo [...]” (CARNEIRO; SOARES, 2019, p. 19486), ja que ela
favorece a constituicdo e fortalecimento de novos vinculos — o que permite a saida
da solidao, a afiliacdo emocional, a identificacdo e a criacdo de uma nova perspectiva
sobre os problemas vivenciados ao longo da trajetoria universitaria.

Carneiro e Soares (2019) afirmam ainda que o grupo de apoio permitiu que 0s
estudantes constituissem uma nova perspectiva de si, desenvolvessem e
fortalecessem a autoestima, se tornassem membros mais ativos no contexto
universitario, com maior engajamento em atividades extracurriculares e no movimento
estudantil. Sobre esse desdobramento do grupo de apoio, as autoras relatam que:
“Ndo apenas nos CA’s®, mas varios participantes do grupo se envolveram com as
guestdes de assisténcia, lutando contra o fechamento das Residéncias Universitarias
e reivindicando a ampliacdo de auxilios financeiros” (CARNEIRO; SOARES, 2019, p.
19497). Apesar do lapso temporal entre os trabalhos, Sposito e Tarabola (2016, p.
1021) apontam na mesma direcao:

[...] ressalta-se ainda mais a importancia da sociabilidade para além
das relagbes de coleguismo existentes nas aulas para esse caminho
de construcdo de si, como estudante e como pessoa, no interior da
universidade. Ou seja, trata-se de buscar uma atividade, uma forma
de participacdo em algum grupo, associagdo ou coletivo (esportivo,
politico, académico etc.) para se inserir na logica da prépria
universidade, rumo a superac¢do da indeterminacéo e indefinicdo dos
primeiros momentos de estudos e a formacdo de uma identidade
universitaria distante de uma postura meramente liberal de cada um
por si.

6 CA: Centro Académico.
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Por fim, trazemos o estudo de Sousa (2020) sobre a questdo da moradia
estudantil. Por motivo de contingenciamento de recursos financeiros destinados a
universidade, h4 uma fragilizacdo do cumprimento das areas de atuacdo do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes). Diante disso, as universidades federais,
essencialmente, mantém suas a¢des nos programas de alimentacao e moradia, sendo
gue 65% delas dispdem de alojamento préprio. Como alternativa, as instituicbes que
nao possuem alojamento em sua infraestrutura disponibilizam auxilio emergencial aos

estudantes assistidos. Sobre isso, pondera Sousa (2020, p. 327):

A opcéo de oferecer auxilios em detrimento da construgéo de iméveis
para alojamento pode ser uma acao viavel em curto prazo e em carater
emergencial, mas ndo se configura como a melhor alternativa, pois
sempre esta condicionada a existéncia e liberagcdo de recursos, algo
preocupante diante da presenca de politicas de contingenciamento de
verbas publicas.

Sousa (2020) considera que, embora residir nas republicas disponibilizadas
pelas instituicdes auxilie 0 estudante a se vincular a universidade, fortalecendo lacgos,
ha também o comprometimento do cumprimento do tempo regular de conclusao de
curso, prolongando sua trajetéria universitaria: “Os dados mostram que, no caso das
republicas, o aprendizado de outros componentes relacionados a vida e as praticas
de sociabilidade concorrem com os conteudos exclusivamente académicos” (SOUSA,
2020, p. 331). De igual forma, Sousa (2020) também sinaliza sobre as repercussdes

das moradias socioecondmicas’ na trajetéria estudantil:

Diante desse cenario, a probabilidade de problemas no campo das
relagbes interpessoais € maior [...] Contudo, mesmo nas moradias
socioecondmicas, foram identificadas relagbes de parceria e
colaboracao, que se estabeleceram independentemente de trotes ou
relacdes de poder, em que os estudantes construiram redes de apoio
mutuo. (SOUSA, 2020, p. 333)

A qualidade das relacdes a partir da convivéncia na moradia estudantil permite

a construcao de uma rede socioafetiva capaz de auxiliar o estudante em seu processo

7 Moradia socioecondmica é um termo que se refere a conjuntos, apartamentos e vilas universitdrias préximas
a0 campus universitario cuja “[...] administracdo, manutengdo e conservacdo [...] ocorre de forma
compartilhada entre os residentes, a Assembleia Interna de Residentes, a Comissdo Geral de Residentes, a Pro-
Reitoria de Administracdo, Prefeitura de Campus e a Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis [...]”
(SOUSA, 2020, p. 167).
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de afiliacdo ao contexto universitario, especialmente considerando a reconfiguracao
do self para a construcdo da identidade de estudante no tempo da aprendizagem,
conforme exposto por Nery (2011). Nesse sentido, Sousa (2020) sinaliza para a
importancia das relagdes construidas na moradia estudantil e sua contribuigéo para o

processo de afiliacdo do estudante:

Foram identificados elementos desenvolvidos nos niveis social e
cognitivo como: aprender a aprender, aprendizagem social por morar
coletivamente, compartilhamento de rotinas de forma mais acentuada
com os colegas e menos com a familia, trocas de informacdes
académicas e, por vezes, o estudo de forma coletiva [...] Evidenciam
acOes e vivéncias internas que propiciam o aprimoramento ou 0O
desenvolvimento de disposicdes de valorizacdo do sucesso
académico e de outras habilidades sociais. Isso acontece a partir da
convivéncia e de trocas espontdneas, em muitos casos, sem uma
intencionalidade especifica. (SOUSA, 2020, p. 334)

5.2 AFILIACAO AO CURSO DE MEDICINA

A respeito da afiliagdo do estudante universitario cotista e ndo cotista ao curso
de Medicina, o estudo de Oliveira, S. (2017) aponta que o processo de afiliacdo do
estudante cotista € atravessado por questdes raciais, sociais e econémicas. Sobre o
tempo do estranhamento foram observadas questdes relacionadas ao acolhimento,
aos aspectos pedagoégicos do curso, a origem social e seu impacto no contexto
universitario, a moradia e ao apoio e acompanhamento da familia e da universidade
(OLIVEIRA, S., 2017).

As dificuldades econdbmicas sdo sentidas logo na entrada no curso.
Seja na aquisicdo de material para estudo ou pela forma de se vestir
e das tensfBes marcadas pela reflexdo de quem é a maioria naguele
espaco, acompanhada da percepc¢do de que sua presenca naquele
ambiente faz parte de uma minoria. (OLIVEIRA, S., 2017, p. 80)

Todavia, diferentemente do estudo de Oliveira, S. (2017), o estudo de Martins,
F. (2017) registra o apoio da familia do estudante cotista quanto ao prolongamento da
escolarizagdo ainda no tempo do estranhamento, pois a universidade é percebida

como promotora de mobilidade social. Segundo a autora, as familias desses
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estudantes os auxiliam financeiramente, mesmo que esse suporte financeiro ainda
precise ser complementado pela instituicdo por meio de bolsas.

Em contraposicdo ao tempo do estranhamento vivenciado pelo estudante
cotista do curso de Medicina, o trabalho de Oliveira, S. (2017) traz o tempo do
estranhamento do estudante ndo cotista no mesmo curso. De acordo com a autora, 0
estudante ndo cotista encontra um ambiente acolhedor e propicio a formacéao de rede
socioafetiva ao ingressar na universidade. De igual forma, esse estudante ndo se
depara com dificuldades financeiras, pois tem o0 apoio e o suporte familiar (OLIVEIRA,
S., 2017). Sobre a familia, o estudante ndo cotista reconhece sua influéncia no
processo de escolha profissional, por conta, inclusive, do convivio com parentes
médicos.

Sobre o tempo da aprendizagem e afiliacdo, o estudo de Oliveira, S. (2017)
observa que o processo de apropriacdo dos elementos que compdem o contexto
universitario por parte do estudante cotista € continuamente atravessado por questbes
raciais, sociais e econdmicas. Por conta da defasagem da formac&o escolar, da
dificuldade em coordenar as demandas da academia com as do cotidiano,
especialmente por causa do tempo gasto em deslocamento entre sua residéncia e a
universidade, da falta de um espaco adequado para estudar em casa e da insuficiéncia
do acervo da biblioteca, o estudante cotista desenvolveu como estratégia a formacéo
de grupos (OLIVEIRA, S., 2017; MARTINS, F., 2017).

Sobre isso, Oliveira, S. (2017) e Matrtins, F. (2017) observam que o estudante
cotista se percebe como excluido do contexto universitario, e encontra em outros
estudantes cotistas, em especial naqueles que participam de movimento estudantil,
suporte para sua permanéncia. Os estudantes engajados no movimento estudantil
orientam os estudantes recém-chegados sobre os editais para recebimento de auxilio.
Outras estratégias desenvolvidas pelo estudante cotista sdo: estudos
complementares em grupo, busca por locais adequados para estudo e
compartilhamento de materiais. Nesse sentido, a atuagdo do movimento estudantil e
da militdncia funciona como rede de amparo socioafetivo e empoderamento racial.

Ainda sobre a rede de amparo socioafetivo, o estudo de Oliveira, S. (2017)
registra o apoio da familia, com for¢ca determinante no tempo da aprendizagem para

a continuidade desse segmento de estudantes no curso — com especial destaque
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para a intervencao das maes, que, em sua totalidade, ndo tém nivel superior. Todavia,

a falta de apoio e acompanhamento da universidade permanece.

Muitos estudantes conseguiram apoio da universidade, no sentido de
auxilio para transporte, alimentacdo, dentre outros, s6 a partir do
terceiro e quarto semestre, ou seja, passaram momentos decisivos
para a continuidade no curso sem conseguirem, de fato, terem esse
apoio necessario da instituicdo da qual fazem parte e em que estédo
em busca de uma afiliacdo. (OLIVEIRA, S., 2017, p. 115)

Sobre o tempo da aprendizagem e afiliacdo, os estudos de Oliveira, S. (2017)
e Martins, F. (2017) chamam a atencdo para a elevada carga horaria do curso e o
impacto na qualidade de vida do estudante. Tanto o estudante cotista quanto o nédo
cotista destacam a competitividade no curso, o reconhecimento dos colegas por meio

das notas e o comprometimento da saude mental:

O estresse causado pela sobrecarga de atividades no curso de
Medicina tem causado sérios problemas psicol6gicos aos estudantes
gue, em alguns casos buscam acompanhamento profissional junto a
universidade, ou de forma particular. Contudo, outros vivem esses
sofrimentos em sua trajetoria académica de maneira isolada e sem
buscar ajuda. (OLIVEIRA, S., 2017, p. 100)

Por conta da necessidade de repouso, 0 estudante cotista opta por morar
sozinho abdicando da moradia estudantil (MARTINS, F., 2017). Ainda de acordo com
a autora, o estudante reconhece a importancia da politica de acao afirmativa em sua
trajetéria como mecanismo promotor de equidade e manifesta a intencdo de atuar no
Sistema Unico de Saude (SUS) como forma de retribui¢&o social.

Sobre o tempo da aprendizagem e afiliacdo do estudante néo cotista, o estudo
de Oliveira, S. (2017) revela que o acesso a informacéo Ihes é facilitado por conta de
sua rede de relacionamento social, e destaca a importancia da familia tanto no
direcionamento do estudante a universidade e conducdo ao longo de sua formacgéo

guanto no apoio e suporte financeiro:

Diante da rede de apoio, tanto financeiro como de orientacdes em
relagdo a formaca@o em nivel superior, a afiliacdo universitaria desses
estudantes ocorre de forma mais tranquila. Eles podem dialogar com
seus familiares e pessoas préximas sobre assuntos referentes a sua
formacédo, bem como de perspectivas futuras no campo profissional.
(OLIVEIRA, S., 2017, p. 134)
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Por ultimo, a autora observa que o estudante cotista tende a se engajar,
majoritariamente, no movimento estudantii e nos grupos de extens&do, por nao
preencher os critérios exigidos na sele¢do para ingressar nos grupos de pesquisa. Ja
0 estudante nao cotista participa ativamente de grupos de pesquisa e nao sofre

rupturas significativas em seu processo de afiliacdo (OLIVEIRA, S., 2017).

5.3 CONSIDERACOES SOBRE O CONCEITO DE AFILIACAO

Em sua critica ao conceito de afiliacdo de Coulon, Mendes (2020) convoca a
universidade a também se implicar no processo de adaptacdo do seu estudante,
assumindo seus limites epistemoldgicos e tornando-se permeavel e receptiva a outros
saberes, destacando o acolhimento institucional e a postura empatica do docente ao
longo do processo de afiliacdo do estudante. A autora também tece observacdes
sobre as regras implicitas, a linearidade normativa dos tempos para a afiliacao e a ndo
observancia do que Ihe é desviante nesse processo: “Parece faltar a Coulon uma
analise de como as relacdes de subalternidade — dentre as quais classe, raca,
género, nacionalidade — se expressam no cotidiano da universidade” (MENDES,
2020, p. 14).

Ao observar a importancia de a universidade reformular seus modelos
curriculares e pedagdégicos, segue Ferreira (2017, p. 306): “...] estas trajetorias
colaboram para uma renovacao da academia, no sentido de obriga-la a produzir novas
linguagens e novos dialogos com saberes populares que pouco transitavam na
universidade”. Da mesma forma, por meio de sua experiéncia em uma instituicdo de
ensino superior, o autor ainda reforgca a importancia do acolhimento por meio de
atividades de recepgédo e aulas inaugurais, orientacdo académica e combate ao trote
como acgOes facilitadoras para o processo de afiliacdo do estudante. Assim, a
implicagédo da universidade torna-se urgente, pois “Parte das principais dificuldades
para a constituicdo da identidade de estudante esté relacionada a precariedade da
propria universidade na integragédo destes individuos em seu espago” (FERREIRA,
2017, p. 296).

Vasconcelos, Santos, G. e Sampaio (2017, p. 263) também destacam:
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A finalidade da politica de acdes afirmativas é combater as
desigualdades, permitindo que jovens aos quais 0 acesso a educagéo
superior foi sistematicamente negado desfrutem do conhecimento
historicamente acumulado e oferecam, em contrapartida, para a
ciéncia e o saber estabelecidos, o didlogo com a diversidade de
linguagens e tradicbes de suas origens, enriquecendo, pela
mesticagem, a cultura e a formacdo académica de todos os
estudantes. O acesso a educacao superior €, sabidamente, um fator
de mobilidade e sustentabilidade para essas populagbes que exigem
o direito de acesso e, mais que isso, de interlocucdo verdadeira. A
ideia que subjaz a essa proposta é que jovens formados com
qualidade e para a autonomia auxiliem a replicagdo dessa experiéncia
em suas comunidades de origem, estimulando a continuidade dos
estudos.

Dessa maneira, Vasconcelos, Santos, G. e Sampaio (2017) sublinham a
valorizacdo da dialética na producdo do conhecimento, recordando os conceitos de
justica cognitiva de Boaventura de Sousa Santos e a escuta sensivel de René Barbier
como estratégias para a inclusdao do estudante oriundo de camadas populares,
contemplando o seu saber e sua histéria em um movimento vivo de consideracédo da
diversidade dos saberes por meio do didlogo e empatia — posicionamentos
essenciais para a nao hierarquizacdo do conhecimento: “As leituras que podemos
fazer das epistemologias do Sul ndo podem cometer o erro de considerar o saber
popular como critério ou margem, inaugurando outras hierarquias” (VASCONCELOQOS;
SANTOS, G.; SAMPAIO, 2017, p. 268).

Diante dessas considera¢des que convidam a universidade a refletir sobre sua
atuacao no processo de afiliagdo de seus estudantes, pontuamos que ela acolheu os
dispositivos estatais que possibilitaram sua expanséo e a mudanca do perfil estudantil.
No entanto, por conta dessa alteracdo, a universidade também passou (ou vem
passando) por um processo de ruptura em sua estrutura secular. Perante as tensdes
enunciadas, emerge uma necessidade de sua adaptacdo para que ela possa se
sustentar como equipamento estatal comprometido com uma sociedade livre, justa e

solidaria.
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6 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Muito embora Coulon (2008) e Nery (2011) tenham utilizado a etnometodologia
para ancorar teoricamente seus estudos, neste trabalho, € considerado o
interacionismo simbdlico para compreender o processo de afiliacdo da estudante
negra assistida pelo NGP/CCS ao curso de Medicina da UFRB. Essa escolha ndo
confronta a abordagem etnometodolégica, na medida em que o interacionismo
simbdlico foi lastro para a conformacao tedrica da etnometodologia. De acordo com
Sposito, Bueno e Teixeira, A. M. (2017, p. 1257):

A premissa central da etnometodologia repousa no pressuposto de
gue os agentes sociais sdo construtores dos processos de interagédo
gque se sucedem continuamente na vida cotidiana, e ndo meros
reprodutores das regras que regem a normatividade social. Trata-se,
assim, de uma acéao reflexiva e interpretativa, tal como entendida por
Garfinkel (1984). Essa compreensdo foi fruto do amalgama que
Garfinkel teceu com trés referéncias fundamentais: as ideias de
Parsons contidas em sua teoria da agdo social, o interacionismo
simbdlico da Escola de Chicago e a fenomenologia de Schitz e
Husserl. Para o sociélogo americano, o carater ativo da agéo social é
0 que permite aos agentes dar sentido a suas acoes.

Tendo em vista a relevancia da interacdo social para compreender a dinamica
da afiliacdo universitaria, antes de avancar para apresentar o interacionismo simbdélico
e o lugar que ele ocupa nesse estudo, situamos o movimento tedrico-metodoldgico
denominado Escola de Chicago, que reuniu tedricos e pesquisadores norte-
americanos e influenciou de maneira significativa o desenvolvimento das ciéncias

sociais e humanas.

6.1 AESCOLA DE CHICAGO

Financiada por John Rockefeller, empresario norte-americano de orientacao
batista, a Universidade de Chicago foi fundada no ano de 1892 e teve, como seu
primeiro presidente, o professor William Harper, ex-pastor e professor da Universidade
de Yale. Desde o inicio, a Universidade de Chicago voltou-se para a pesquisa e a
formacao de pesquisadores. Nesse sentido, privilegiou as atividades investigativas em

detrimento das atividades de ensino, criou sua propria editora para publicar sua
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producdo cientifica e investiu em inovacédo, utilizando um calendario académico
diferenciado fracionado em quatro trimestres. Essa medida permitiu que estudantes
maduros e profissionais conciliassem suas carreiras com a vida universitaria: “Pela
primeira vez no mundo, a organizacdo dos estudos iria permitir explicitamente que
estudantes de pods-graduacdo combinassem uma vida profissional com uma vida de
pesquisador’ (COULON, 1995, p. 13).

Nesse contexto de investimento em pesquisa, desenvolveu-se o primeiro
Departamento de Sociologia dos Estados Unidos — o Departamento de Sociologia e
Antropologia da Universidade de Chicago —, sob a direcdo de Albion Small que esteve
a frente do setor desde sua fundacdo, em 1892, até a sua aposentadoria, em 1924.
Ele também fundou, em 1895, a American Journal of Society, primeira revista de
sociologia dos Estados Unidos e, em 1905, a American Sociological Society,
organizacdo sem fins lucrativos destinada a pesquisa em sociologia e a formacao de
sociélogos. Assim, jA nos primeiros anos de 1910, e ao longo de mais de duas
décadas, as producbes da sociologia de Chicago se mantiveram como a principal
referéncia da sociologia norte-americana.

De acordo com Becker (1996, p. 178), “Small, como muitos dos primeiros
soci6logos americanos, era pastor protestante, do tipo interessado na reforma social,
voltado para o equacionamento dos problemas sociais que afligiam as grandes
cidades americanas”. Em parceria com Thomas® e outros pesquisadores, Small se
voltou para o estudo dos problemas sociais e politicos que a cidade de Chicago
atravessava como consequéncia da imigracao e da pobreza. Albion Small entendia a
sociologia como ciéncia e, por conta disso, defendia sua fundamentacéo na pesquisa
empirica, estimulando a observacdo direta em campo. Sua influéncia contribuiu
profundamente para o delineamento do que veio a ser a Escola de Chicago.

A sociologia produzida em Chicago, compreendida entre os anos de 1915 e
1940, era marcadamente qualitativa e foi descrita por Becker (1994, p. 105) como a
“ldade de Ouro” da sociologia produzida nessa cidade. Caracterizada pela pesquisa

empirica com trabalho direto em campo, a Escola de Chicago propunha considerar o

8 “Uma das primeiras pessoas a ingressar no corpo de professores do Departamento de Sociologia da

Universidade de Chicago foi William I. Thomas. Mesmo que um aluno nao saiba mais nada sobre Thomas, ele
provavelmente conhece a frase que o tornou famoso: ‘se um homem define uma situacdo como real, ela se
torna real em suas consequéncias’. Esta foi sua primeira elaborag¢do do conceito de ‘definicdo de situacdo’
como elemento crucial para a compreensdo da sociedade e da ag¢do social” (BECKER, 1996, p. 178).
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ponto de vista dos atores sociais para a producéo de conhecimento util. Em sua ultima
conferéncia no Brasil, realizada no Museu Nacional para o Programa de POs-
Graduacao em Antropologia Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Becker
(1996, p. 188) descreveu a Escola de Chicago como “[...] um modo de pensar, uma
maneira de abordar problemas de pesquisa que estdo muito vivos e presentes em boa
parte do trabalho feito hoje em dia”.

Com métodos de investigacao cientifica préprios, a Escola de Chicago valeu-
se de documentos pessoais, tais como autobiografias, correspondéncias particulares,
diarios intimos, relatos pessoais e testemunhos diretos, e do trabalho de campo
concreto e ativo, com observacdes diretas para “[...] estudar o mundo social do ponto
de vista dos agentes que vivem e atuam nesse mundo” (COULON, 1995, p. 91).

De acordo com Becker (1994), ao longo da década de 1920, o Departamento
de Sociologia e Antropologia da Universidade de Chicago utilizou, em quase todas as
suas pesquisas, documentos pessoais como estratégia colaborativa para construcéo
de uma teoria socioldgica geral apoiada em histérias de vida. Por meio desse método,
€ possivel acessar as narrativas autobiograficas dos atores sobre sua propria
experiéncia vivida, e, por conseguinte, compreender como eles interpretam a
realidade. Considerando a perspectiva do autor autobiografico, o pesquisador valoriza
o “[...] relato fiel da experiéncia e interpretagao por parte do sujeito do mundo no qual
vive” (BECKER, 1994, p. 102), acompanhando a narrativa com questionamentos
sobre pontos que solicitam elucidacdo e aprofundamento, com o objetivo de enlacar
a historia de vida com o que demanda a investigacao cientifica.

A histéria de vida segundo Becker (1994, p. 110), “[...] descrevera aqueles
episédios interativos cruciais nos quais novas fronteiras de atividade individual e
coletiva sédo forjadas, nos quais novos aspectos do eu sado trazidos a existéncia”.
Dessa forma, a historia de vida é considerada método capaz de penetrar o0 mundo
intimo do ator social, tornando-o compreensivel e permitindo “[...] estudar em detalhes
a interagéo entre os processos mentais e as relagdes sociais” (COULON, 1995, p. 96).
Muito embora a histéria de vida ndo seja capaz de produzir por si sO resultados
definitivos, ela traz contribuicbes importantes, especialmente quanto a significacéo
dos resultados dos estudos quantitativos. Sobre isso, Thomas (1939, p. 87) observa

qgue: “No mesmo sentido, é evidente que os estudos estatisticos do comportamento
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das populacdes terdo um significado limitado, desde que os dados estatisticos nao

sejam complementados por histérias de vida” (tradugéo nossa)®.

6.2 O INTERACIONISMO SIMBOLICO

Considerando a importante énfase que a Escola de Chicago confere ao ponto
de vista dos atores sociais, destacamos a forte influéncia do interacionismo simbdlico
como marco tedérico de sustentacdo metodoldgica. Sobre isso, Coulon (1995, p. 99)
afirma: “Escolher um método é escolher uma teoria. Como nenhuma metodologia se
justifica por si mesma, para compreender essa escolha e 0 seu uso, € preciso
aproxima-la da teoria com a qual € compativel e até mesmo que ela por vezes

representa”. Sobre o interacionismo simbalico, Becker (1996, p. 186) destaca:

Achavamos que, de alguma maneira, éramos diferentes. Vejamos,
entdo, em poucas palavras, 0 que me parece ser esse nosso modo de
pensar. A nocdo de interacdo simbdlica pode dar conta do que quero
dizer, exceto pelo fato de que a expressdo tem muitos significados
diferentes, uma série de nuangas que podem enganar. [...] Penso que
para nds, ao contrario, uma das ideias mais importantes era a de que
a organizacdo social consiste apenas em pessoas que fazem as
mesmas coisas juntas, de maneira muito semelhante, durante muito
tempo. Ou seja, para nos a unidade béasica de estudo era a interagéo
social, pessoas que se reunem para fazer coisas em comum. [...]
Portanto, o que nos interessava eram 0s modos de interacao,
especialmente as interacdes repetitivas das pessoas, modos estes
que permanecem os mesmos dia apés dia, semana apds semana. As
vezes, esses modos de agir se alteram substancialmente, devido a
uma revolugéo ou desastre natural, mas, outras vezes, a mudanca se
da muito lentamente, a medida que as circunstancias se modificam.

Segundo Blumer (2017), interacdo simbdlica significa dizer que a sociedade
humana acontece em interagdo necessariamente atravessada pela interpretagao.
Para sustentar sua compreensao, ele se vale das premissas elaboradas por Mead,
pois, para ele, “[...] apenas G. H. Mead buscou refletir sobre o que o ato de interpretar
implica para o entendimento do ser humano, da agcdo e da associacdo humanas”
(BLUMER, 2017, p. 15). Para Mead, segundo a analise de Blumer (2017), o ato de

interpretar é o ato de atribuir sentido a uma acéo. Para tanto, condicdo necessaria

% “In the same connection, it is evident that statistical studies of the behavior of populations will have a limited
meaning so long as the statistical data are not supplemented by individual case histories”.
59



para a ocorréncia do ato de interpretar € estar consciente, pois a consciéncia permite
a produgao de autoindicagdes, ou seja: “percepgdes das coisas com as quais ele lida
e leva em consideracao” (BLUMER, 2017, p. 16). Ainda segundo esse autor: “[...] Este
€ 0 mecanismo envolvido na interpretacdo das ac6es dos outros. Interpretar as agdes
dos outros € indicar a si mesmo que a agao tem este ou aquele significado ou carater”
(BLUMER, 2017, p. 16).

Para explicar esse mecanismo, Mead, segundo Blumer (2017), desenvolveu o
conceito de self, que seria 0 mecanismo central que confere a pessoa agéncia, ou
seja, capacidade de agir tanto em direcdo a si mesma quanto em direcdo ao outro.
Assim, a pessoa € capaz de transformar algo ou alguém em objeto, ja que “[...] O
objeto € um produto da disposi¢ao individual para agir’ (BLUMER, 2017, p. 16). Ao
indicar objetos, a pessoa confere ao objeto percebido existéncia em sua realidade, o
que lhe possibilita julgamento e decisdo, com atribuicdo de sentido e significado.
Diante disso, € possivel perceber que esse processo € ativo e dinamico, pois é
construido de maneira reflexiva: “[...] O individuo humano compde parte por parte e
conduz sua acéo no exercicio reflexivo de considerar as diferentes coisas e interpreta-
las segundo seus significados atribuidos em relagdo a sua acao prospectiva”
(BLUMER, 2017, p. 16).

Com isso em mente, é possivel elaborar uma compreensdo de que o self
permite a pessoa, em sua agéncia, a possibilidade de dupla posicéo: a de sujeito
paciente, que sofre uma acao, inclusive sendo objeto de si mesmo; e a de sujeito
agente capaz de atuar no sentido de exercer a sua autonomia, pois, “Em virtude de
autoindicar a si mesmo tais coisas, ele levanta-se contra e faz-se capaz de agir contra
as mesmas, aceitando-as, rejeitando-as, ou transformando-as de acordo com a
maneira como as define ou as interpreta” (BLUMER, 2017, p. 17).

Nesse ponto, a autoindicagdo sempre ocorre em uma situacao delimitada por
um contexto social. A partir do conceito de self, a pessoa é considerada uma unidade
de acdo capaz de agir em uma determinada situacao definida, levando em conta os
simbolos e as ferramentas hermenéuticas ali dispostas. Ou seja, 0 processo de
interpretacdo considera a perspectiva da unidade de acdo, que nada mais € do que o
ponto de vista do ator social. Coulon (1995, p. 20) destaca que ¢ “[...] a concepgéao
gue os agentes tém do mundo social que constitui, em ultima instancia, o objeto

essencial da investigacao sociolégica”.
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De igual modo, para o interacionismo simbdlico, a sociedade seria o
alinhamento das unidades de acédo desdobrado em acbes coletivas com capacidade
de manutencéo e/ou promog¢do de mudanca social a partir de agbes em relagéo a

situacoes.

Da perspectiva da interagcdo simbdlica a organizacao social é a
moldura no interior da qual as unidades actanciais desenvolvem suas
acgdes. Fatores estruturais, como “cultura”, “sistemas sociais”,
“estratificacao social”, ou “papeis sociais”, colocam condi¢cées para as
suas ac¢les, mas nao as determinam. As pessoas — isto é, unidades
actanciais — ndo agem em relacdo a cultura, a estrutura social ou
coisa semelhante; eles agem em relagéo as situagdes. A organizagéo
social entra na acdo somente na medida em que esta modela as
situacdes nas quais as pessoas agem, e também na medida em que
esta oferece conjuntos estabelecidos de simbolos utilizados pelas
pessoas nha interpretacdo de suas situagdes. Estas duas formas de
influéncia da organizacdo social sdo importantes. [...] Deve-se ter em
mente que 0 mais importante elemento a confrontar uma unidade
actancial em situagbes consiste nas acgfes de outras unidades
actanciais. (BLUMER, 2017, p. 21)

Assim sendo, o interacionismo simbdlico permite compreender a natureza da
acdo humana — o modo de pensar, sentir e agir dos sujeitos. Com tal caracteristica,
ele também é capaz de alcancar as repercussoes e consequéncias dessas acdes ao
longo das interacdes sociais. Sobre isso, Blumer (1969, p. 5) salienta que: “Como o
nome indica, o interacionismo simbdlico sublinhou a natureza simbdlica da vida social:
as significagdes sociais devem ser consideradas como ‘produzidas pelas atividades

interativas dos agentes’, afirmando ainda:

Do lado metodoldgico ou de pesquisa, o0 estudo da acao teria que ser
realizado a partir da posicao do ator. Como a agéo é esquecida pelo
ator para descobrir o que ele percebe, interpreta e julga, seria
necessario ver a situacao operacional como ele vé, perceber objetos
como o ator os percebe, determinar seu significado em termos do
significado que eles tém para o ator [...] — em suma, seria necessario
assumir o papel de ator e ver seu mundo do seu ponto de vista. [...] 0
ator age em relacdo ao seu mundo com base em como ele o vé e ndo
com base em como 0 mundo aparece para o observador externo.
(BLUMER, 1966, p. 542) (tradugéo nossa)©

10 On the methodological or research side the study of action would have to be made from the position of the
actor. Since action is forget by the actor out what he perceives, interprets, and judges, one would have to see
the operating situation as the actor sees it, perceive objects as the actor perceives them, ascertain their
meaning in terms of the meaning they have for the actor [...] — in short, one would have to take the role of the
61



6.3 A ENTREVISTA COMPREENSIVA DE KAUFMANN

A partir das consideracdes de Blumer, este estudo adota como técnica a
entrevista compreensiva de Kaufmann (2013), que conjuga, simultaneamente, a
qualidade de método e técnica com a finalidade de produzir teoria considerando o
ponto de vista dos atores sociais!l. A entrevista compreensiva adota técnicas da

pesquisa qualitativa e da pesquisa empirica para a construcao de dados:

Trata-se de um método ao mesmo tempo pouco divulgado enquanto
tal e muito proximo de outros métodos em numerosos aspectos:
grande parte é tomada emprestada de escolas vizinhas. Ele recebe
emprestado primeiramente as diversas técnicas de pesquisa
gualitativa e empirica, sobretudo as técnicas etnoldgicas de trabalho
com informantes. No entanto, e reside ai a originalidade deste livro, 0s
dados qualitativos recolhidos in situ estdo concentrados na palavra
recolhida no gravador, vindo a se tornar o elemento central do
dispositivo. Portanto, ele toma emprestado também da técnica habitual
da entrevista semidiretiva. No entanto, os etnélogos ficardo
desconcertados diante desse método que permite, por exemplo,
analisar as praticas utilizando a palavra, e 0s especialistas da
entrevista semidiretiva ficardo surpresos ao constatar o grande
namero de inversdes de suas instru¢cdes habituais (sobre a
neutralidade, a amostra, etc.). Situada no cruzamento de diversas
influéncias, a entrevista compreensiva constitui de fato um método
muito especifico, com uma forte coeréncia interna. (KAUFMANN,
2013, p. 27)

Por considerar a palavra como elemento central da expresséao subjetiva do ator
social, € necessario que o pesquisador oferte uma escuta ativa e qualificada para a
compreensao empatica desse novo mundo que se descortina. De igual modo, é
necessario que o pesquisador se posicione horizontalmente nessa relacdo com o ator
social, considerando, respeitando e apreciando a sua narrativa e os sentidos que dela
emergem. Assim, Kaufmann (2013) revela a influéncia e a importancia da tendéncia

inaugurada por Carl Rogers: “[...] uma tendéncia a se conferir mais importancia ao

actor and see his world from his stand-point. [...] the actor acts toward his world on the basis of how he sees it
and not on the basis of how the world appears to the outside observer.

11 “para demonstrar esse seu propdsito de optar por abordagens centradas inicialmente no entendimento do

‘ponto de vista nativo’, Kaufmann se remete com frequéncia a antropologia de Clifford Geertz, especialmente,
a Grounded Theory, ou Teoria Fundamentada, de Barney Glaser e Anselm Strauss, que sistematizaram esse
procedimento na tradi¢do da sociologia norte-americana de Chicago. [...] Assim, ha mais do que apenas uma
aproximacdo metodoldgica das referéncias norte-americanas de Kaufmann. Ele estd interessado no individuo,
dai porque se volta aos interacionistas simbélicos” (CAVALCANTI in KAUFMANN, 2013, p. 16).
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informante. Substituiu-se progressivamente a entrevista administrada enquanto
guestionario por uma escuta cada vez mais atenta a pessoa que fala” (KAUFMANN,
2013, p. 36). Isso posto, a técnica de entrevista proposta por Kaufmann (2013) se
qualifica como compreensiva pelo apreco a empatia e, consequentemente, também,
torna-se instrumento politico na construcéo de dados, pois permite a consideracao de

plirimos posicionamentos.

Quando o pesquisador se debruca sobre um fendmeno, na tentativa de
conhecé-lo, explora-lo, descrevé-lo, compreendé-lo ou explica-lo, ele o faz
considerando um recorte epistemoldgico, ou seja, ele detém sua atencdo em apenas
um “pedaco” da realidade porque é impossivel conhecer um fenébmeno, de uma sé
vez, em toda sua inteireza e complexidade. O pesquisador escolhe, entdo, uma lente
investigativa e adota um angulo para observar e analisar o fenbmeno de interesse. A
maneira como ele compreende o mundo influenciard na escolha da sua lente
investigativa. De igual forma, o &ngulo escolhido por ele revelard& o seu
posicionamento diante do fenbmeno e, consequentemente, o que ele defendera.
Considera-se ainda que a ideologia ampara a escolha de uma teoria e sustenta a
validade de uma dada producéo cientifica. Nessa direcao, Hill Collins (2019, p. 142)

observa:

Escolhas epistemol6gicas sobre quem é digno de crédito, no que
acreditar e por que algo é verdadeiro ndo sdo questdes académicas
neutras. Pelo contrario, essas questdes dizem respeito a problemética
fundamental de como sdo determinadas as versdes da verdade que
irdo prevalecer.

6.4 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

Com a expansao e a interiorizacdo do ensino superior no Brasil, nasceu, por
forca da Lei n © 11.151, de 29 de julho de 2005, a UFRB, instituicao lastreada nos
principios de cooperagdo com o desenvolvimento socioecondmico, cientifico,
tecnolégico, cultural e artistico do Estado e do pais, compromisso com o
desenvolvimento regional, criagdo de marcos de reconhecimento social e adocéo de
politicas afirmativas de inclusdo social (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RECONCAVO DA BAHIA, [2005?]). Em conformidade com o PNE 2001-2010, a UFRB
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aderiu, em 2007, ao REUNI e aplicou integralmente, em 2012, a Lei de Cotas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2012).

ApGs pouco mais de uma década, em 2017, a UFRB havia se tornado uma
universidade jovem, feminina, negra e com renda familiar caracteristica dos
segmentos populares. De acordo com o levantamento realizado pela propria
instituicdo, entre os seus estudantes: 65,8% se encontram na faixa etaria entre 18 e
24 anos, 50,7% sao do sexo feminino, 78,5% se autodeclaram negros e 82% tém
renda familiar per capita de até um salario minimo e meio. E importante sublinhar que
a renda familiar per capita nacional, a época, era de R$ 916,80 e, a da Regido do
Reconcavo era de R$ 486,38 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA, 2017).

Estruturada no modelo multicampi, a UFRB se capilariza em sete centros de
ensino dispostos entre os municipios de Cruz das Almas, Santo Amaro, Feira de
Santana, Cachoeira, Santo Antbnio de Jesus e Amargosa. O Centro de Cultura,
Linguagens e Tecnologias Aplicadas (Cecult) se encontra instalado em Santo Amaro;
o Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (Cetens), na cidade
de Feira de Santana; o Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL), em
Cachoeira; os Centros de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB) e de
Ciéncias Exatas e Tecnologicas (Cetec) estdo localizados em Cruz das Almas; o
Centro de Ciéncias da Saude (CCS), em Santo Anténio de Jesus; e o Centro de
Formacéao de Professores (CFP) fica em Amargosa.

O CCSs foi estrategicamente instalado no municipio de Santo Antdnio de Jesus
por conta do perfil da cidade “[...] que se constitui como um importante centro de
atencdo médico-hospitalar para toda a regido do Recbncavo” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2017, p. 18). Em sua graduac&o, esse centro
de ensino, conta com o Bacharelado Interdisciplinar em Saude (BIS) e as
terminalidades Nutricdo, Enfermagem, Psicologia e Medicina.

Segundo o Projeto Pedagodgico do Curso, Medicina tem “uma arquitetura
curricular e um referencial metodologico que se articulam num modelo de formacgéo
universitaria integrado, modular e flexivel” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RECONCAVO DA BAHIA, [2012?]), com um primeiro ciclo formativo geral que enfatiza
0 eixo “saude-enfermagem-cuidado” e um segundo ciclo calcado nos eixos “ético-

politico-humanistico” e  “técnico-cientifico”, com formacdo para atuacdo
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multiprofissional no SUS. Até o ano de 2015, para acessar o segundo ciclo do curso,
0s estudantes passavam por processo seletivo interno, todavia, em 2017, a entrada
passou a ser direta via Sistema de Selec&o Unificada (SiSU).

Por conta da politica institucional de inclusdo da UFRB, o curso de Medicina
também inaugura um novo perfil de futuros profissionais médicos, por ser um curso
cujos estudantes tém uma renda familiar per capita média de R$ 583,30
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2017). Esses dados
indicam a necessidade de suporte para esses estudantes, o que é realizado pela

Propaae, que foi criada no ano de 2006, e tem como objetivo:

[...] articular, formular e implementar politicas e praticas de
democratizacdo relativas ao ingresso, permanéncia e pos-
permanéncia estudantil no ensino superior de forma dialogica e
articulada com os varios segmentos contemplados por estas politicas,
pondo em pratica uma acao de corresponsabilidade e mutualidade no
trato com as demandas da comunidade académica. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2011)

A Propaae € composta por duas coordenacgfes: Coordenadoria de Politicas
Afirmativas (Copaf) e Coordenadoria de Assuntos Estudantis (CAE). A primeira €
composta por quatro nucleos: Nucleo de Estudos, Formacédo e Pesquisa em Acbes
Afirmativas e Assuntos Estudantis (Nufope); Nucleo de Politicas de Ingresso,
Permanéncia e Pds-Permanéncia e A¢bes Afirmativas (Nupipe); Nucleo de Género,
Diversidade Sexual e Educacdo (NGDSE); e Nucleo de Cultura, Esporte e Lazer
(Nucela). Ja a CAE é composta por outros seis nucleos: Nucleo de Acompanhamento
Integral ao Estudante (Naie); Nucleo de Gestdo de Atendimento e Documentacgao
(NGADOC); Nucleo de Acompanhamento dos Programas de Ingresso Permanéncia e
Pés-permanéncia (Nuapipe); Nucleo de Gestao de Infraestrutura Fisica e Apoio aos
Estudantes (Nugin/Nugif); Ndcleo de Apoio Restaurante Universitario (Nuaru); e
Nucleo de Apoio Residéncias Universitarias (Nugare).

Essa estrutura pretende se reproduzir nos centros de ensino da UFRB por meio
dos nucleos de gestdo da Propaae, que, por sua vez, respondem tanto perante a
Copaf quanto perante a CAE e sdo compostos por uma equipe propria com servidores
técnicos de apoio administrativo, assistentes sociais, técnicos em assuntos
educacionais e psicologos. O NGP/CCS, campo deste estudo, atua em cooperacao
com a unidade pedagdgica Clinica-escola de Psicologia da UFRB, que tem como uma
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de suas atribuicbes institucionais ofertar atendimento psicolégico gratuito as

comunidades interna e externa (UFRB, 2019).

6.5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EM CAMPO

Essa contextualizagdo considera a proposta de Kaufmann (2013, p. 56): “La
onde a pesquisa qualitativa cava para descobrir 0S processos em curso, a cena deve
ser situada com precisédo, em paisagem ja conhecida gracgas a diversas pesquisas”.
Este estudo adota como campo o Nuacleo de Gestdo da Proé-reitoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis no Centro de Ciéncias da Saude (NGP/CCS).

Para atender aos objetivos da pesquisa, foram entrevistadas 4 estudantes que
cumpriam os critérios de incluséo: a) ser estudante universitaria do curso de Medicina;
b) autodeclarar-se preta ou parda e c) estar sendo acompanhada pelo NGP/CCS da
UFRB.

Este estudo foi realizado de forma ndo presencial, em ambiente virtual,
observando as diretrizes do Oficio circular n °© 2/2021/CONEP/SECNS/, de 24 de
fevereiro de 2021. Nesse sentido, cabe destacar que Kaufmann (2013) nédo faz
qualquer restricdo quanto a uso de telas para a aplicagdo da técnica de entrevista

proposta por ele:

O que é dito a respeito da produgéo da teoria fundada nos fatos pode
ser adaptado sem o menor problema; o principio permanece o mesmo.
No que se refere as modalidades mais praticas da entrevista, por outro
lado, tudo depende da forma pela qual a internet é utilizada. A tela é
uma espécie de novo mundo que se nos oferece repentinamente um
imenso universo onde uma infinidade de testemunhos e de debates de
todos os tipos sao facilmente acessiveis. Seria um erro o pesquisador
se privar disso. (KAUFMANN, 2013, p. 94)

O ingresso em campo foi facilitado porque sou psicologa técnica na instituigao.
Por ter acesso ao sistema, pude filtrar possiveis candidatas a participante da pesquisa
a partir das listas publicas divulgadas pela Propaae e pela ferramenta institucional
Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas (Sigaa). Com base na lista
publica de bolsistas da Propaae e considerando os dados dispostos na literatura sobre
0 tempo de ocorréncia da afiliacdo estudantil, iniciei a selecdo das possiveis

candidatas a partir dos anos 2021/2020. Sem éxito, passei a filtrar possiveis
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candidatas considerando os anos de 2019/2018. Com base nesses anos de ingresso
na terminalidade Medicina, foram identificadas 13 estudantes assistidas pelo
NGP/CCS. Desse total, 8 cumpriam o critério de inclusdo da pesquisa “autodeclarar-
se preta ou parda”, verificado via Sigaa pelas modalidades de ingresso L212 e L413,

O projeto de pesquisa foi aprovado em 09 de abril de 2021 e em 26 de maio de
2021, respectivamente, pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia
da Universidade Federal da Bahia, instituicio proponente, e pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, instituicdo coparticipante,
e esta registrado nos Pareceres n °© 4.641.729 (CEPIPS/UFBA) e n °© 4.736.269
(CEP/UFRB). Em 28 de maio de 2021, iniciei o contato com as possiveis candidatas.

Um primeiro contato telefonico foi realizado com o objetivo de me apresentar
as estudantes e também descrever, mesmo que brevemente, a pesquisa. Nesse
momento, das 8 candidatas selecionadas, consegui conversar com 3, que
manifestaram interesse em contribuir com o estudo. Com a autorizacdo das
estudantes, encaminhei para cada uma, via correio eletrdnico com um Unico
remetente e um Unico destinatario, carta-convite com texto do Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) e guia de entrevista anexados. Somente 1
estudante respondeu ao correio eletrénico informando sua disponibilidade para a
entrevista.

Em 01 de junho de 2021, 30 minutos antes do horario combinado para a
entrevista, encaminhei um link exclusivo gerado pela ferramenta Microsoft Teams para
a candidata a participante da pesquisa que havia respondido ao correio eletrénico.
Antes de iniciar a entrevista, expliquei a candidata que todo o processo em campo
seria gravado e li em voz alta o RCLE para a estudante e me disponibilizei a sanar
qualquer davida quanto a pesquisa. Ciente dos objetivos da pesquisa e dos riscos
envolvidos, a estudante concordou em participar do estudo expressando oralmente o
seu consentimento, conforme artigos 5° e 15 da Resolugdo CNS n ° 510/2016. O
registro do seu consentimento foi gravado e encaminhado, no mesmo dia, para a

participante com a orientacao de guarda do documento eletrénico em seus arquivos.

121 2: ingressantes autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a um salario minimo e meio e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(UFRB, 2017).
13 14: integrantes autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda, que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (UFRB, 2017).
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Em arquivo apartado, foi gravada a entrevista, que teve duracdo de
aproximadamente duas horas. No inicio da entrevista a participante escolheu o nome
Olivia para sua identificacdo. Ao longo do processo de producdo de dados, a
entrevista compreensiva de Kaufmann (2013) como técnica foi observada e os
instrumentos escuta ativa, compreensdo empatica, posicionamento horizontal e
respeitoso diante da participante da pesquisa e apreciacao genuina de sua narrativa
— as atitudes facilitadoras promotoras de empatia de Carl Rogers —, foram
empregadas em conjunto com 0 guia de entrevista, que tinha a fungdo de manter a
participante orientada quanto aos objetivos da pesquisa e permitir novas questdes
considerando o desenvolvimento das narrativas.

Ao final da entrevista, diante do ndo retorno das outras possiveis participantes,
compartilhei com Olivia essa dificuldade. Muito solicita, Olivia se solidarizou comigo
na tarefa de encontrar possiveis candidatas. Ela foi instruida por mim a apenas
fornecer os contatos que tivessem sido autorizados. Olivia disponibilizou o contato de
2 estudantes, mas apenas 1 foi entrevistada. Esse cuidado foi tomado considerando
o sigilo que deve resguardar a confidencialidade das informagdes prestadas pelas
participantes da pesquisa.

Concluida a entrevista de Olivia, procedi a transcricdo integral e imediata de
sua narrativa com o objetivo de registrar informacdes e percep¢des importantes para
a descricao. Cabe pontuar que, por conta do uso de telas, foi possivel capturar as
expressdes da estudante ao longo da entrevista — elemento que seria perdido em
uma entrevista presencial, pela necessidade do uso de mascara de protecdo como
medida sanitaria exigida no momento.

Em 14 de junho de 2021, ap0s contato telefénico para apresentacdo pessoal e
descricéo da pesquisa, entrevistei a participante Bruna, que foi assistida pela unidade
pedagdgica Clinica-escola de Psicologia da UFRB. Em 15 de junho de 2021, em nova
tentativa de localizar outras estudantes, telefonei para cada uma das 7 estudantes e
uma delas prontamente se disponibilizou a participar da pesquisa. Em 16 de junho,
entrevistei Bob.

Em 29 de junho de 2021, utilizei nova estratégia de aproximacdo com duas
estudantes que mantiveram seus dados cadastrais atualizados. Encaminhei para elas
mensagem, via aplicativo de troca de mensagens WhatsApp, obtendo retorno

imediato. Depois de cumprir 0 procedimento ja descrito em relacédo as duas, apenas
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uma das estudantes respondeu a mensagem e consegui agendar a entrevista para 02
de julho de 2021. Ao final, a participante, que escolheu ser identificada como Lua,
também se solidarizou comigo na tarefa de encontrar possiveis novas candidatas.
Segui os mesmos procedimentos que empreguei com a primeira participante, e Lua
disponibilizou o contato de 1 estudante. Contudo, ndo foi possivel a realizacdo da
entrevista em face do dever de observancia e cumprimento dos preceitos éticos que
orientam a pesquisa sobre a confidencialidade das informagdes.

Em 27 de julho de 2021, tentei retomar contato com a outra estudante que havia
respondido positivamente a mensagem de WhatsApp. Tentativa, dessa vez, sem
éxito. Premida pelo tempo, retornei as atividades de tratamento dos dados, seguindo
as etapas previstas no projeto: revisdo, saneamento e organizacdo dos dados em
tabela elaborada com base nas caracteristicas dispostas por Coulon (2008, 2017) e
Nery (2011), que distinguem os tempos do estranhamento, da aprendizagem e da
afiliacdo institucional, intelectual e emocional. Finalizada esta etapa do trabalho,
passamos a apresentar a descricdo dos dados e o critério de validade da pesquisa

nos capitulos que seguem.
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7 DESCRICAO DAS NARRATIVAS

Neste capitulo, sdo apresentadas as narrativas das estudantes Olivia, Bruna,
Bob e Lua, nesta ordem. Por meio da descricdo das suas trajetorias universitarias,
sdo identificadas as estratégias por elas desenvolvidas com o objetivo de
compreender 0s seus processos de afiliacdo ao curso de Medicina da UFRB. Cabe
salientar que, aqui, consideramos o poder da perspectiva do sujeito de Kilomba (2019)
e atuamos como instrumentos facilitadores para o compartilhamento das narrativas,
respeitando os seus sentidos, pois acreditamos que [...] aquelas/es que sao

ouvidas/os sdo também aquelas/es que ‘pertencem’” (KILOMBA, 2019, p. 42).

7.1 EU VIVENCIAVA DE CORPO E ALMA A UNIVERSIDADE

Mesmo que eu nao tenha uma familia de classe média, ou rica,
ou uma familia que detenha um poder aquisitivo alto ou até de
conhecimento mesmo, conhecimento académico, cientifico, eu...
a minha familia, meus pais sempre tiveram na mente a
importancia do estudo, que é ele que transforma a vida. E eles
fizeram de tudo para que eu pudesse estudar!

Olivia, 26 anos, parda, nascida na Regido Nordeste, atualmente reside no
interior da Bahia com os pais. Seu pai cursou até a 72 série do ensino fundamental e
era motorista rodoviario. A partir de mudancas decorrentes da pandemia de Covid-19,
ele comecou a trabalhar com vendas. Sua mae cursou até a 42 série do ensino
fundamental e sempre trabalhou como dona-de-casa. Olivia é a filha mais nova entre
os quatro filhos do casal e € a primeira da familia a ingressar no ensino superior. Ela
estudou em escolas publicas de referéncia, e, por afinidade, decidiu-se pela area de

exatas.

E porque quando a gente sai da escola, a gente ndo tem muita
nocao assim pra nortear. Quando se escolhe a area que quer
sequir, porque vocé se baseia mais: “ah! porque eu gosto de
matematica, ciéncias, historia!”, vocé quer aquela area. Entéo,
isso foi comigo. Por ndo ter também ninguém que me orientasse

em relacao a isso, eu fui sozinha.
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Olivia iniciou seus estudos no ano de 2014, em um curso da area de exatas de
uma universidade federal localizada no interior da regido nordeste do pais, inicio
marcado por estranhamento, agravado pela inexperiéncia, mudanca de cidade,
distancia da familia e pela metodologia empregada nas aulas. Ela também se refere
ao tempo da aprendizagem e da necessidade de desenvolver estratégias para
aprender. Sinaliza o desenvolvimento de métodos de estudo, a criacdo de uma rotina,
a organizacdo do tempo, a delimitacdo de prioridades, a apropriacdo de normas de
escrita académica, observando a falta de suporte da universidade para o adequado
desempenho dessas tarefas. Por fim, apds dois semestres, Olivia abandona o curso

atribuindo sua decisdo a ma qualidade da relagcdo com os professores:

Olha, pra mim [pausa] foi muito... foi um susto! Porque a
universidade, ela € completamente diferente da escola. Por mais
gue a escola publica que eu estudasse fosse uma escola
referéncia, ela ndo [pausa] o aluno ndo tem acesso a pesquisa.
Ele ndo é introduzido a esse mundo assim [pausa] de pesquisa,
de escrita de artigo. De escrita, de escrita mesmo! E totalmente
diferente, de normas... Entdo, pra mim, esse mundo foi
completamente novo. E também a intensidade do estudo.
Estudar pra escola, pro vestibular, € completamente diferente de
estudar pra universidade! E, principalmente, num curso de
exatas, que é [pausa] era um curso extremamente puxado. E um
curso bem puxado! E vocé precisava de uma metodologia...
muito [pausa] diferente. E uma metodologia [pausa] € uma rotina
de estudo muito [pausa] que vocé tinha que estabelecer uma
organizacao, prioridade, forma de como estudar e iSso eu nao
tinha, eu ndo tinha quem me orientasse, porque 0 curso nao
oferecia essa introducdo. No curso mesmo, eu nao tinha essa
introducdo ao ensino, eu ndo tinha contato nenhum com os
professores e isso foi algo que eu trabalhei por anos no BIS,
porque [pausa] no curso de exatas existe sim, realmente, um
muro, uma divisao entre [pausa] que separa os alunos e separa
os professores. Entdo assim... os professores estdo aqui [eleva
a mao] e os alunos estao abaixo do chdo. Entéo, realmente 14,
pelo menos na época e a experiencia que eu vivi, e gue 0s meus
colegas viveram do mesmo semestre que eu, foi essa: existe o
professor e existe o aluno e que... E [pausa] eu néo tinha! Eu
vinha de uma escola em que os alunos podiam conversar com
os professores, podiam tirar davidas... era muito diferente!
Entdo, pra mim, isso pesou, porque além de eu estar morando
sozinha, na época eu ser muito nova, ndo ter experiéncia de
nada, €... eu nao podia tirar davidas com os professores, a aula
ndo podia ser interrompida! E [pausa] alguns colegas mais
ousados que tentavam tirar uma davida, eles eram chacoteados
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mesmo, porque chamavam de duvidas triviais: “como é que vocé
néo sabe isso que é tao trivial?”, “se vocé ndo sabe isso, vocé
néo deveria estar aqui!”. Entdo, isso realmente aconteceu, e iSso
criou é... uma barreira, é... comigo em relacao aos professores,
coisas que eu nunca tive na minha vida. Entdo, o que foi que
aconteceu: € [pausa] eu ndo gostava... eu ndo tava mais [pausa]
eu ndo me via naquele meio tdo hostil... eu ndo me via [pausa]
pra mim, o curso de exatas seria outra coisa... [trecho suprimido
para evitar identificacdo] seria outro ramo... Entdo, eu ndo me
via naquele meio tdo hostil, que eu decidi, eu falei assim: “Meu
Deus, eu tenho que sair daqui...” Mas, pra mim também, ndo era
tao facil decidir assim: “eu tenho que sair daqui!”, por qué? Eu
sou uma estudante que veio de escola publica, entdo pra mim ja
ter passado em [trecho suprimido para evitar identificacao] ja era
[pausa] ser a primeira da minha familia td entrando na
universidade, j4 era [pausa] esperado. Meus pais é€... eles
fizeram um esforco muito grande para que eu fosse pra Ia,
porque é em outra cidade. Entdo, era muito dificil do nada eu
falar assim: “ah! Eu ndo quero mais isso aqui!”, porque existiam
muitas variaveis envolvidas que ndo dependiam apenas de mim.
E... e 0 peso também, né? E... de tudo... tal... Entdo, pra mim, foi
muito dificil. S6 que... realmente, o meu ponto final foi quando
eu percebi que [trecho suprimido para evitar identificacdo] mais
pro meio, pro final da minha temporada I4, eu [pausa] eu me
tremia, eu ficava angustiada, eu ficava triste, eu sentia [pausa]
eu ndo sei explicar esse sentimento... que era como se eu
estivesse... era como se minha presséo caisse... era como se eu
tivesse indo pra um abatedouro, entendeu? Ai eu falei:
‘realmente, pra mim, ndo vai da...”. Ai, eu conversei com meus
pais. Todo momento, eles me apoiaram. Eles disseram: “olha
minha filha, se vocé vé que ndo é pra vocé, entao pronto!”. Mas
ai vinha a duvida: “o que eu vou fazer da vida?” Eu ndo sabia...
eu realmente tava muito perdida... Tava bem perdida [pausa].

Sobre a sua decisdo de nao continuar seus estudos no curso de exatas, Olivia

reforca a importancia do apoio da familia:

Minha mae percebeu também que eu nédo tava feliz [pausa]
Entéo, ela se preocupou. Ela falou assim: “Oh, minha filha, ndo
interessa! Eu quero minha filha bem! Eu ndo quero uma [dado
suprimido para evitar identificacdo] que seja triste, que néo tenha
brilho na vida. Ela percebeu! E, nessa época, houve até um
estudante, no campus, que ele se suicidou. Ele se matou. Tirou
a prépria vida. Entéo, isso também preocupou bastante os meus
pais, porque, realmente, vocé ter esse declinio assim de... de
tristeza [pausa). L4, eu ndo encontrei apoio, porque pra o centro,
pra as pessoas que comandam ali, € normal, é algo que faz parte
de seu processo de amadurecimento. Inclusive, tinha um
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professor que ele desenhava no quadro, né? E... ele desenhava
no quadro o gréafico da vida, onde [pausa] o... periodo que a
gente tava passando, ele... no gréfico... ele chegava no zero. Ele
batia o zero e depois que ele subia. Ele falava que esse periodo
de estudo, de graduacéao, de pés, de mestrado e doutorado, que
nesse periodo vocé vai ser ninguém, que vocé € ninguém, que
pra l& na frente vocé consegue alguma coisa. Entdo, pra o
processo de [pausa] de aprendizado deles € normal um
estudante realmente ndo ser ninguém, entendeu? Porque tem
realmente uma hierarquia muito grande. Era um siléncio to...
tdo... tAo assustador, que se vocé chegasse la e jogasse uma
agulha, vocé ouviria a agulha caindo no ché&o, porque na sala
realmente ndo se falava, ninguém falava, sé falava o professor.

Incentivada por uma amiga, Olivia deu continuidade aos estudos e foi

aprovada, em 2015, no BIS da UFRB. Muito embora, ja tenha tido um primeiro contato

com a universidade, Olivia novamente passou pelo estranhamento, destacando a

mudanca de cidade, qualidade da relacdo com os professores e a competicdo no

curso.

Quando eu cheguei em Santo Antonio, eu tinha uma barreira
muito grande, muito grande, em relacdo aos professores. Eu hao
conseguia... ndo conseguia quebrar, eu ndo conseguia falar com
eles. Pra mim, eles estavam naquele pedestal e eu tava la em
baixo. Entao, isso [pausa] no inicio, no BIS, foi meio complicado.
S6 que a conduta do BIS é muito diferente, € completamente! Eu
falava assim: “gente! Parece que é outra universidade! Mas é a
mesma universidade, s6 que em campus diferentes!” Porque os
professores, l6gico, eles eram professores! Eles tém autoridade
de professor! Mas eles estabeleciam um didlogo muito grande
com a turma!

Quando eu fui pro BIS, no meu primeiro semestre, eu também
entendia que era uma universidade normal, que as pessoas
estavam ali pra estudar, aprender e pegar seu diploma. Entéo,
eu era muito tranquila, eu era assim [pausa] meio que inocente!
No segundo semestre que eu fui entender que existia um
aspecto de concorréncia muito grande e que, além de eu ter que
fazer o meu melhor, eu iria ter que me fechar mesmo para
algumas pessoas, porque alguém poderia me prejudicar.

Em seu tempo de aprendizagem, Olivia cria nova rede de apoio socioafetiva e

desenvolve competéncias e estratégias adaptativas. Ela adotou um papel ativo em

sua trajetoria universitaria e ampliou o seu contato com a instituicéo, participando das
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disciplinas, dos trabalhos, das ligas académicas e investindo em conteddos que
solicitavam revisdo. As estratégias desenvolvidas por ela foram: troca de materiais
com grupo fechado de amigas, aumento do tempo de estudo, diversidade de fontes
de leitura, gravacao e transcricao de aulas e elaboracdo de resumos. Olivia mantinha
uma rede socioafetiva eficaz, era acolhida e se percebia acolhida, inclusive por

professores do curso:

Eu ndo me preocupava se eu tirei 8 e fulano tirou 10. Nao! Eu
nem queria saber a nota de ninguém! Nunca procurei saber a
nota de ninguém! Eu procurava com o meu! Eu falava assim: “eu
tirei 8, porque eu tirei 8 nisso daqui? Por isso, por iSsSo e por isso!
Ah! Eu ndo entendi isso também?” Entao, eu revia aquilo que eu
nao tinha ido tdo bem e tentava ser melhor na préxima. E nao
trazia esse negoécio de que o outro estava fazendo. Nao! Eu
focava no que eu tinha que fazer!

Eu vivenciava de corpo e alma a universidade. A minha vida
assim, o dia todo era a universidade. Eu tentava me envolver em
tudo o que pudesse me envolver para viver aquilo e eu estudava
muito, porque a minha base de bioquimica era muito baixa, era
muito pobre, a minha base de algumas coisas basicas era muito
baixa, entdo, alguns alunos que tiveram uma vivéncia escolar
diferente da minha, se eles estudavam duas horas, eu tinha que
estudar seis horas porque eu tinha que voltar do principio.

Olivia passou a se sentir vinculada emocionalmente a universidade, entre o 5°-
6° semestre do BIS, ao trabalhar com mulheres em um projeto comunitario sobre o

direito a saude. Afiliada, Olivia diz sorrindo:

Hoje, hoje, eu posso te falar que quando eu vou pra o centro la
de Santo Antonio, eu me sinto feliz, eu me sinto alegre, eu sinto
como se fosse a minha casa, o0 meu lugar! Hoje eu gosto muito
de ir pra faculdade! E uma sensacdo completamente diferente
da sensagdo que tinha em [dado suprimido para evitar
identificagc&o]. Eu vou alegre, eu gosto de me arrumar. Por causa
da pandemia, eu sinto muita falta da minha rotina, eu sinto muita
falta de ir realmente para a universidade, de ver as pessoas, de
ir pra pratica, de ir pra comunidade. Entdo, eu sinto muita falta!
Hoje, hoje, eu ndo me sinto uma estranha! Porque no inicio, por
mais [pausa] acolhimento que eu tive, mas eu me sentia como
se fosse uma intrusa, num lugar que ndo me pertencia, ndo me
pertencia no sentido intelectual. Eu ndo achava que era
inteligente, que eu deveria estar ali porque meu intelectual ndo
correspondia ao lugar. Mas hoje eu ja consigo me sentir
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realmente fazendo parte da universidade! N&o porque eu
[inaudivel], mas porque hoje o meu entendimento mudou! Eu ja
me adaptei, eu ja entendi como funciona.

Considerando o perfil socioecondmico do corpo discente, Olivia reconhece a
atuacao institucional quanto as questdes de raca e classe em seu processo de
adaptacao a universidade, destacando as acdes voltadas ao combate do racismo e a

execucao da politica de acao afirmativa no curso de Medicina da UFRB.

Nesse quesito, a universidade, a UFRB, ela tem um papel muito
importante, porque ela é uma universidade que realmente
esclarece tanto o aluno na sua autoidentificacdo, quanto a vocé
perceber situacdes como essa. Talvez, se eu estivesse em outra
universidade, talvez, eu tivesse alguma experiéncia pra contar
da universidade. Mas |4, e no centro que eu estudo, o racismo é
algo que, realmente, € muito combatido e ele é muito
esclarecido. Uma coisa também interessante para falar da
UFRB, € o [pausa] eu percebo que a condi¢cdo socioecondémica
dos estudantes de Medicina da UFRB, tem gente que tem uma
condicdo econdmica melhor, mas ha uma predominancia de
alunos que néo tem uma condi¢do socioecondmica tao grande,
gue € um diferencial no curso de Medicina, completamente
diferente, por exemplo: quando a gente vai para congressos
promovidos [dados suprimidos para evitar identificacao], a gente
consegue perceber que os publicos sdo diferentes. Vocé
consegue perceber que é outra situacdo. Entdo, eu, Olivia,
particularmente, porque sera gue eu consegui ir pra um curso de
Medicina, por dois anos, tal, com uma bolsa que tava rasgada?
Isso ndo era uma coisa que me afetava, porque os meus colegas
n&o olhavam pra aquilo! Por mais que houvesse uma hostilidade
de competicdo, ndo havia em relacdo a isso, entendeu?

Mais especificamente sobre a atuacdo da Propaae, Olivia se recorda das
orientacdes que recebeu sobre a universidade em evento destinado ao acolhimento
do estudante recém-chegado e da importancia do acompanhamento da Propaae para

sua manutengao no curso.

A Propaae trouxe esse resguardo. Até o 5° semestre, eu tinha
uma estabilidade, eu nédo tinha tudo, mas eu tinha uma
estabilidade de quanto, de que eu poderia contar, mas depois do
guinto més, meu pai passou por um processo de c.a., de cancer
do colo retal, entdo... eu ndo tinha, eu... eu me via assim: “‘meu
Deus!”. Eu ndo tinha de onde tirar, porque ali, naguele momento,
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as prioridades tinham mudado, e se a Propaae nao tivesse
entrado naquele momento, eu ndo teria continuado n&o...

Por fim, Olivia relata questdes de género e situacdes de assédio moral e sexual

no curso de Medicina da UFRB:

Eu acho que é mais a forma que... como ela expressava, meio
qgue de humilhacdo mesmo, colocando o aluno mais... pra...
pra... humilhando o trabalho. Com todos os alunos, ela tinha
esse método, que vocé percebia que era um método dela, o
método tradicional. Eu acho que na mente dela, quando ela fazia
isso, ela tava incentivando, desafiando o aluno a ser melhor, so
gue era o oposto! Tipo assim, pros alunos, os alunos acabavam
criando raiva dela, édio dela, ndo queria ter contato. Estudava a
disciplina, porgue a gente tava num processo de selecdo
também... tinha que estudar bastante, mas ndo... ndo queria
[inaudivel]. Eu acho que ela tinha um intuito, mas o resultado, o
fim era outro.

Mas eu percebo que eu ja passei por coisa na Medicina, com
professores médicos homens, que existe sim a médica e o
médico [énfase no “0”], e que pra vocé conseguir o0
apadrinhamento, apadrinhamento que eu falo assim a
orientacdo daquele profissional, te pegar mesmo, te orientar,
daquele profissional te ajudar, te levar pra pratica,
extracurriculares, pra acompanhar ele, € [pausa] baseado em
trocas, ai essas trocas sao variadas. Ja presenciei sim na propria
UFRB gque tem troca de meninas que trocam por [pausa] por
coisas [pausa] por relacionamento mesmo, de ficar, eu posso
afirmar, eu ja presenciei.

A instituicdo prega muito contra isso, € totalmente contra esse
tipo de coisa é... a gente ja teve muita aula sobre isso... mas,
alguns professores que provavelmente vem de escolas
tradicionais, eles tem essas condutas, entendeu? Entdo, na area
da Medicina, eu percebo que isso existe muito. Ou existe esse
jogo da seducéo para vocé ser apadrinhada ou vocé é realmente
muito boa e estuda ou seu sobrenome, seu sobrenome é muito
importante!

Sobre seu futuro profissional, Olivia reitera questdes de género, raca e classe:

Eu tento me qualificar profissionalmente, porque 0 meu
conhecimento sempre vai ser questionado, ele vai ser
guestionado por varios fatores: tem o fator de eu ser mulher, tem
o fator de eu ser negra, tem o fator de eu néo ser da classe que
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domina essa area, assim como é... como o conhecimento de
outro médico [inaudivel] por ser estrangeiro ou ndo, é
guestionado! Ele vai ser questionado, entdo eu tenho que
estudar 0 maximo que posso, para que eu tenha o dominio da
area, para que as pessoas vejam em mim, realmente, uma
médica boa [inaudivel].

7.2 EU ME PERMITI MUITO MAIS VIVER OUTRAS COISAS QUE A UNIVERSIDADE
OFERTAVA

Para o meu pai, era uma questdo mais importante, sabe, de
dizer: “minha filha, eu tive condigbes de estudar, de fazer ensino
superior, e vocé vai ter a mesma coisa’.

Bruna, 28 anos, preta, nascida na Regido Nordeste, atualmente, reside no
interior da Bahia sozinha. Ambos os pais tém ensino superior completo e trabalham
como professores. Momentaneamente, por conta da pandemia de Covid-19, sua mée
se encontra desempregada. Bruna é filha Gnica e a primeira de sua familia a ingressar

no curso de Medicina.

Desde pequena eu sempre quis fazer Medicina e minha familia
sempre me apoiou muito para isso. Entdo, a minha mée, o que
ela podia fazer, e estava ao alcance da minha familia materna,
foi feito. Eu falo minha familia materna porque eu cresci com
eles, entdo, sempre foi uma familia unida, sempre me ajudou
nisso.

Desde criang¢a, Bruna fez cursos de idiomas, inglés e japonés, computacéo,
balé, desenho e pintura. Toda a sua trajetéria escolar foi na rede particular. Apés a
conclusao do seu ensino médio, em 2012, Bruna ingressou em um curso da area de
saude de uma universidade federal localizada no interior da regido nordeste do pais.
No entanto, continuou investindo em curso pré-vestibular com o objetivo de ser

aprovada em Medicina. Sobre esse periodo, Bruna relata:

Eu ndo vivi a universidade de jeito nenhum. La eu tava
estudando, mas focada em outra coisa que nao era a faculdade,
entdo as minhas notas eram ruins, a minha vivéncia da
faculdade em si era ruim. As vezes, eu me pego pensando: “e
se eu tivesse me dedicado mais, formado, talvez depois de
formada é€... eu tivesse tentado Medicina, como inUmeras outras
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pessoas fazem”, mas isso pra mim sempre foi... eu tinha aquilo
pra mim, que eu queria Medicina e nada mais importava.

Comecei a fazer pré-vestibulares, fazer cursos para tentar
passar em Medicina, ndo passei novamente [voz embargada],
continuei tentando e alguém me sugeriu a UFRB, alguém que ja
conhecia, falou da questdo dos ciclos, era a opcao que tinha
para mim naquela época e ai eu acabei entrando no BIS.

Em 2015, Bruna ingressou no BIS da UFRB. Sobre o seu primeiro contato com
0 curso, ela diz do estranhamento, da frustracédo diante daquilo que ela preconcebia
ser a universidade, com destague para a estruturagdo do curso, a competicao entre

0s colegas e a emergéncia da ambiguidade:

Primeiro, é... eu ja vinha de um periodo que eu sempre me
pressionei pra passar, e eu vinha de um histérico de varias,
sucessivas vezes, tentativas que eu ndo havia passado [voz
embargada]. E ai, quando eu cheguei, é... eu vi que existia uma
competicao. Isso foi a primeira coisa que me estranhou. Eu tinha
gue tirar as melhores notas, eu tinha que ser incrivelmente boa
em tudo, pra seguir um padrao que la na frente ia ser feito uma
fitragem, que alguns passariam e outros ndo. Esse foi 0 meu
primeiro estranhamento. E ai, eu acho que foi ai que eu comecei
a procurar o Servigco de Psicologia da UFRB [risos e suspiro
longo]. O segundo estranhamento foi justamente como as
matérias eram feitas, como salde era trabalhada. E... como eu
falei, em [dado suprimido para evitar identificacdo], apesar de
nao ter vivido exatamente como deveria ter sido, mas logo de
inicio, a gente chegou e teve aquele contato com anatomia, com
fisiologia, com “ah! Vamos mexer em corpos!”, vamos fazer
coisas que se esperam que um estudante de Medicina chega
numa faculdade esperando encontrar. E eu acho que na UFRB,
a gente precisou de dois semestres pra ter contato mesmo com
as matérias mais biologicistas. Entdo, esse primeiro semestre
pra mim foi estranho, eu estava feliz por estar em um caminho
gue ia me levar pra Medicina, eu estava apreensiva sobre... se
aquilo realmente ia me levar, porque eu poderia ndo ser boa o
suficiente pra isso, e... eu ndo sabia lidar com as outras matérias
gue nao eram biologicistas, que eram mais humanizadas. E ai,
foram esses 0s primeiros estranhamentos.

Bruna se recorda da solidao e da sua dificuldade em se adaptar a nova cidade,

a faculdade e as pessoas ao longo do seu primeiro ano de curso, o que a fez tentar

Novo ingresso em outra instituicdo de ensino superior via Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM):
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Eu passei muito tempo com um bloquei muito grande a tudo o
gue dissesse respeito a Santo Antonio de Jesus. Eu ndo queria
ta aqui. E... eu néo falei isso pra vocé, mas... eu no fazia mais
pré-vestibular no primeiro ano e meio que eu entrei, ndo fazia
mais pré-vestibular, mas ainda tentava fazer ENEM. Entéo, eu
queria sair, pelo estranhamento em si, eu queria ta longe.

Por meio da unidade pedagogica Clinica-escola de Psicologia da UFRB, que
trabalha em cooperacdo com o NGP/CCS, Bruna foi assistida. Ap6s um ano e meio
de curso, o acompanhamento psicolégico auxiliou Bruna em seu processo de
superacao do estranhamento e adaptacdo a universidade para que ela conseguisse
ingressar no tempo da aprendizagem.

Bruna comecou a se aproximar das pessoas, fazer amizades, criando uma
nova rede de apoio socioafetiva na universidade, na qual ela era acolhida e se
percebia como sendo acolhida. Essa rede auxiliou Bruna em seu processo de
aprendizagem, por meio do estudo em grupo e do desenvolvimento de um método
proprio de estudo individual. Dessa maneira, Bruna desenvolveu competéncias e
estratégias adaptativas: assumiu um papel ativo em sua trajetoria universitaria,
desenvolveu a capacidade de organizar e executar atividades e ressignificou os afetos

em relacdo a universidade.

A minha primeira procura la pelo Servico de Psicologia, que foi
algo que eu nédo sabia que existia [risos]. Eu ndo lembro como
eu fiquei sabendo disso, mas... é... pra mim foi algo muito bom,
porque eu tava completamente perdida na UFRB e ter aquele
primeiro contato com a terapia, pra mim, foi algo muito
importante pra... até ir tentar me localizando, me encontrando
aqui dentro.

Eu me aproximei de colegas que tinham as mesmas
preocupacdes. Entdo, era um sofrimento meio que comum, a
gente partilhava isso, a gente sofria junto e... a gente conseguiu
levar dessa forma. A gente estudava junto e, as vezes [pausa]
sentia um pouco, colegas que tavam mais la na frente, procurava
ajuda... psicoldgica, do que fazer, de tentar me organizar e ai,
nesse momento eu comecei a me tornar uma pessoa mais
metddica, de me organizar mais, de colocar no papel o que eu
precisava fazer, o que eu tava sentindo, 0 que eu precisava
ressignificar ou néo. Isso foi muito importante pra mim, é... no
BIS, porque eu nao tinha nenhuma tatica dessa. Eu era uma
pessoa completamente sem [risos] sem projetos, 0 meu Unico
projeto de vida era Medicina, fosse como fosse. E ai, o BIS me
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ajudou nisso, de tentar me organizar de uma forma que fosse
pratica pra mim pra situacdes do BIS.

Na segunda metade do curso, Bruna relata sobre sua vinculacdo ao BIS,
observando a importancia e repercussdes do seu processo pessoal na psicoterapia,
que contribuiu para sua adaptacdo a nova cidade, em sua forma de experienciar a
universidade por meio de projetos de pesquisa, extensao e ligas académicas, e na

evolucado de seu desempenho académico:

O meu desempenho mesmo na faculdade em termos de nota e
tudo, ele foi melhorar um ano e meio depois, até toda essa
adaptacao. Porque foi quando eu passei por todo esse processo
de aceitar as pessoas, de aceitar pedir ajuda, de aceitar ta junto.
Eu acho que isso melhorou ndo sé meu desempenho, mas a
minha estadia na cidade, a minha vivéncia da universidade, isso
melhorou o0 meu desempenho em si, foi quando eu me permiti
muito mais viver outras coisas que a universidade ofertava,
entéo entrei em projetos de pesquisa, de extensdo, em ligas, que
eu ndo participava de absolutamente nada. Entdo, foi um
periodo melhor.

Muito embora, Bruna tenha conseguido se afiliar a universidade, em sua
narrativa, ela chama a atencao para o sofrimento gerado pela competicdo no curso e

a questao da salde no contexto universitario:

N&o ser boa o suficiente para me manter em um padrao alto. Eu
tenho isso até hoje... eu... o BIS me deixou assim [voz
embargada e choro]. De ndo conseguir nota suficiente para
superar 0s meus colegas, era esse 0 pensamento. E até hoje é
0 pensamento de muita gente. Mas pra mim, sempre ficou muito
isso. E [pausa] qualquer nota um pouco abaixo dos outros, isso
me perturbava bastante, isso me deixava mal, isso me fazia
chorar, e eu ficava sempre pensando: “e daqui a trés anos? E se
eu ndo tiver média pra isso?” Entdo, sempre foi um curso [pausa]
tinha essa vertente adoecedora. E... € isso...

Por fim, Bruna relata sobre sua mudanca pessoal ou reconfiguracao do self em
face da experiéncia universitaria e de como € ser uma estudante negra no curso de
Medicina da UFRB:
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As amizades, essa mudanca pessoal imensa, que eu era uma
pessoa que... vivia pra estudar, por estudar e... focada s6 naquilo
de formar e ser médica etc. Eu faco terapia hoje em dia [trecho
suprimido para evitar identificagéo] entédo, isso me fez enxergar
coisas boas dentro da UFRB, de ser uma pessoa menos timida,
de correr atrds de algumas coisas que eu néo ligava muito... de
projetos, de extensdes, lidar com gente, fazer amizades, ser
mais sociavel, esse lado mais artistico também, esse plano b,
gue tem sido um 6timo plano b, nem sei mais se € plano b, acho
gue ambos sé&o plano a. E... me mudou de muitas formas, e eu
acho que isso foi bom! Isso veio dessa experiéncia louca que foi
o BIS e a Medicina.

Pra mim, sempre foi muito tranquilo no inicio, porque eu nao
percebia todos esses contextos politicos e sociais de ser uma
estudante negra dentro da UFRB. A minha familia materna
nunca ligou muito pra isso. Para 0 meu pai, era uma questao
mais importante, sabe, de dizer: “minha filha, eu tive condi¢cbes
de estudar, de fazer ensino superior, e vocé vai ter a mesma
coisa”. Pra minha familia era ok, se conseguir conseguiu, se hdo
consegui ndo vai ser por conta da sua cor. Entdo, nunca teve o
guesito cor aqui. Eu lembro de uma situagdo muito particular que
teve ano retrasado, que foi feita uma reportagem aqui na UFRB
com os estudantes de Medicina negros, e eu participei como
figurante [risos] E ai, eu comentei com minha familia, com duas
tias minhas que ia passar essa reportagem etc. Minha tia falou:
‘que legal, né, pena que o assunto néo é téao interessante”. E eu
fiquei: “ué! Mas é interessante pra mim!”. Eu tava comegando a
entender o que era ser estudante negra aqui. Entdo, pra mim,
demorou um pouco a enxergar tudo isso. Talvez, se eu tivesse
entrado na faculdade mais politizada, talvez eu tivesse sofrido
um pouco mais, porque eu vivi algumas situacdes que so depois
de um tempo que vim entender “nossa! Realmente, eu vivi isso!”.
No primeiro semestre do BIS, eu lembro que alguns colegas
conversavam: “ah! No curso entraram 50 pessoas por cotas,
mas nao tem tantos negros assim na turma, negros e pardos. E
essas 50 pessoas que entraram?” Porque uma das poucas
negras da turma, as poucas negras da turma, que tinham trés
pessoas que realmente se declaravam negras mesmo, nhao
entraram por cotas [trecho suprimido para evitar identificacéo]. E
ai, eu ficava vendo essas discussbes e ndo dava muita
importancia e ai depois que eu parei pra pensar: “e as outras
vagas todas e todos aqueles 50% de pessoas negras que
deveriam ter entrado aqui, que deveriam ta fazendo Medicina?’,
gue as vagas teoricamente sao pra isso. Entdo sdo assuntos que
eu s6 vim despertar pra eles agora recentemente. Entéo, pra
mim foi tranquilo [énfase em ‘tranquilo”] porque tava meio
camuflado [risos], mas é... agora eu sinto como realmente uma
vitdria minha e do meu pai também por ta aqui. Tem seus
percal¢coszinhos, nunca passei por nenhuma situagcao que eu
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tenha realmente me sentido desconfortavel aqui dentro por ser
negra, eu acho, ndo de cara que eu me lembre, mas... € isso...

7.3 EU DOU TUDO O QUE POSSO E QUE EU NAO POSSO

Minha familia € bem heterogénea. Eu tenho uma parte da familia
qgue é bem rica, tem muitos médicos, e uma parte da familia, meu
nacleo familiar, que é muito pobre, muito pobre que eu falo
assim: minha mae nao teve apoio nem condi¢do de estudar além
do ensino médio.

Bob, 25 anos, parda, nascida na Regido Nordeste, atualmente, reside em sua
cidade de origem com a familia. Sua mae tem ensino médio completo e trabalha no
comeércio, seu padrasto € aposentado. Bob € a filha mais velha entre os dois filhos do
casal e € a primeira do seu nucleo familiar a ingressar no curso de Medicina.

Influenciada pelo exemplo de parentes médicos, Bob relata que desde crianca
sempre desejou ser médica. Ela cursou escola publica e nos dois ultimos anos do
ensino médio se dedicou integralmente aos estudos. Sem o apoio de sua mae, Bob

precisava trabalhar para custear o curso pré-vestibular.

Eu tinha aula o dia todo [trecho suprimido para evitar
identificacdo], fazia cursinho aqui na cidade, que eu pagava com
a monitoria, que eu dava monitoria [trecho suprimido para evitar
identificacdo], ai eu peguei tudo pra pagar o semestre no
cursinho. E ai, eu saia do cursinho 11 da noite, chegava em
casa, estudava até duas horas, acordava no outro dia [inaudivel]
‘ta estudando pra qué? Vai ficar até uma hora dessa pra qué?
Vai ficar madrugando?”. Depois de um tempo, ela passou a me
apoiar, mas de inicio ndo foi assim... ela sempre [pausa] eu
resolvia muito minhas coisas sO, sempre tive muito essa
responsabilidade financeira.

Apo6s quase quatro anos de estudo preparatorio, um professor sugeriu a Bob o
BIS da UFRB.

E entdo eu, conversando com uns e outros [trecho suprimido
para evitar identificacao], eu achei que talvez valesse a pena eu
ingressar, porque era um curso que querendo, ou néo, era de
saude. Seria um pré-requisito para Medicina e eu poderia
aproveitar pro segundo ciclo.
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Em 2016, Bob ingressou no BIS da UFRB. Sobre o seu primeiro contato com o
curso, ela diz do estranhamento, da frustracdo diante daquilo que ela preconcebia ser

a universidade e da solidao:

SO que quando eu entrei, eu percebi que ndo era mais por
escore, era s6 o BIS puro, vocé formava e acabou. Mas eu
passei em [dado suprimido para evitar identificacdo] e nesse
periodo de tempo, teve uma greve de trés meses, praticamente.
Entéo, o que é que eu fiz: “vou continuar estudando pro ENEM’,
porque deu tempo. Ai eu mudei pra Santo Anténio, sé pra eu
fazer o cursinho pra nado ficar parada e continuei estudando.
Quando chegou a época de voltar pra faculdade, quando eu
cheguei, eu ndo gostei do que eu vi do BIS, s6 do BIS, s6 que
também eu ndo queria perder a vaga.

Eu j& cheguei em um momento... eu cai de paraquedas [risos].
Assim... eu ndo tive nada normal que se tem de calouros na
faculdade, eu néo tive trote, eu ndo tive... assim... a minha turma,
porgue eu passei, ndo entrei quando comecou o0 semestre, que
€ quando tem a receptividade dos calouros, eu tranquei, [trecho
suprimido para evitar identificacdo]. Entdo essa chegada de
curso, eu nao tive. E aos poucos, eu fui pegando afinidade com
algumas pessoas.

A grande questdo de Santo Anténio [risos] eu adoro morar so, ja
dividi a casa com outras pessoas e ndo deu certo. Mas... eu nao
gosto de fazer tudo s6 [dado suprimido para evitar identificacao]
chegar em casa, minhas coisas estarem no lugar, ter sossego
para estudar é 6timo, mas todo final de semana ter que estar s,
nos meus momentos livres ter que estar sé, ndo é questdo de
ndo gostar da minha companhia, de ndo saber lidar [inaudivel]
tem também outras interacbes que até hoje eu tenho essa
gueixa constante. Fiz alguns amigos, fiz na faculdade, mas
alguns amigos que estudaram comigo nao estéo la [inaudivel].

Diante disso, Bob buscou o ndcleo académico e |a recebeu a orientacdo de que
poderia trancar parcialmente o curso, pois assim manteria a vaga e, caso fosse
aprovada na terminalidade Medicina, poderia aproveitar os créditos. Essa
possibilidade permitiu a Bob dar continuidade ao curso.

Descobri que ele ndo tinha mais acesso para o segundo ciclo,
gue era so BIS, que até entdo, eu ndo sabia. E ai, me disseram
pra eu fazer um trancamento parcial, que eu nao perdia a vaga
e caso eu passasse em Medicina la podia reaproveitar. E ai, foi
meu foco. Eu comecei a focar pra isso [inaudivel] ndo passei de
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inicio, cologuei meu nome na lista de espera e comecei a cursar
0S componentes, quando eu ja estava no terceiro semestre, eu
fui chamada. Entdo [inaudivel] foi como se eu sempre tivesse
passado em Medicina [dado suprimido para evitar identificacao]
por causa disso.

Muito embora, Bob tenha destacado o tempo do estranhamento em sua
narrativa, enfatizando a frustracdo e a soliddo, ela relata ndo ter experimentado
dificuldades no tempo da aprendizagem, pois adotou uma postura ativa em sua
trajetoria universitaria, desenvolvendo competéncias e estratégias adaptativas.

Todavia, Bob observa questdes outras que repercutem em sua trajetéria:

Minha vida académica ta4 sempre resolvida. E uma coisa que
depende de mim, eu sou pratica! Eu monto meu cronograma,
estudo. Eu dou tudo o que posso e que eu hao posso. Mas o que
ndo depende de mim € o que desestabiliza tudo.

De certo modo, eu acho que eu me adaptei bem justamente por
ser algo que eu gosto, porque eu estudo com mais prazer.

Apesar de se sentir vinculada a universidade, especialmente por estar em curso
de sua escolha, Bob traz reflexdes sobre ser um membro reconhecido como

competente pelos seus pares:

Escolhida pra academia, eu sou. Eu sou a aluna que os
professores olham como destaque, eu sou a pessoa que tem
gue ta no grupo, mas isso também cansa, porque eu me sinto a
agenda! “Bob quando tem prova?”, “‘Bob quando tem isso0?”’,
‘Bob, vai fazer aquilo!” Bob é responséavel! Mas eu n&o sou s6
Bob da faculdade!

Afiliada, Bob tece consideragdes sobre a estruturacao do curso de Medicina da
UFRB, a formag&o do estudante e a repercussédo da qualidade da relacdo com os

professores na saude dos estudantes:

Em trés anos, da pra fazer tranquilamente porque tem
professores para cumprir a carga horaria, ndo tem atrasos. Em
Medicina, a grande dificuldade € ter professor, fora as outras
guestdes da estruturacdo do curso, mas assim, o BIS ja € um
curso mais bem organizado em questdes de componente, carga
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horaria dos professores que tem que ter. Eu entrei e finalizei no
tempo certinho, nunca tive nenhum atraso.

[...] teve outras turmas como a primeira turma, eu acho que levou
dez anos no total. E uma queixa constante dos estudantes,
porque querendo, ou ndo, € uma vida, porque assim... 0S
estudantes acabam dependendo de pai e mae, porque € um
curso integral. Por mais que a gente queira pegar um trabalho, a
gente ndo consegue. Sao estudantes que tem rendas baixas.
Assim... eu considero a UFRB como uma das faculdades mais
pobres em questédo de renda... em relacéo a outras faculdades.
Eu acho que tem mais negros, tem mais toda essa questéo la.
Entdo assim... sdo estudantes que tdo formando com 30, quase
30 ou mais. E isso impacta na sucesséo dessa formagéao, porque
muitas vezes, esses estudantes ndo vao fazer residéncia,
porque vai ser no minimo mais trés anos, cinco anos, e vocé
também tem que trabalhar recebendo uma bolsa? Muitas vezes
esse estudante ndo da plantéo, prefere trabalhar pra poder fazer
0 capital, pra poder ajudar a familia, e s6 depois partir para a
especializagdo. Eu tenho amigos que foram da primeira turma
gue tdo fazendo isso... Tao trabalhando [dado suprimido para
evitar identificagéo], mas a residéncia ficou em segundo plano.
E é complicado, vocé tA com 30 anos dependendo de pai e méae.

Eu sempre tive isso de nota, porque sempre passaram esse
titulo pra mim de que eu era a melhor aluna, sempre cultivaram
iIsso. Entéo, tinha que mostrar, provar, manter isso. Mas, depois
gue eu entrei na UFRB, eu até desconstrui mais isso de que a
nota ndo faz o aluno, mas essa galera da turma [dado suprimido
para evitar identificacéo] eles tem muito isso do escore, de eles
serem mais nimeros do que pessoas, e essa disputa [inaudivel],
entdo, eu acho que ainda sinto isso na turma. [trecho suprimido
para evitar identificacdo]. Entdo, eu acho que eles tem muito
essa pegada pelo processo que eles foram formados, de disputa
mesmo, que eu ndo acho de forma alguma justo. Acho que foi 0
maior erro da UFRB como estruturou esse curso, como pensou
nessas competicdes, nessas divisdes de vaga. Eu acho que a
coisa mais certa que ela fez foi justamente retirar e colocar pelo
Sisu.

Tem "n” e “n” professores. Tem uma professora [dado suprimido
para evitar identificagc&o], que foi a primeira que eu tive contato,
gue me ajudou bastante. Com outro professor também, a gente
se deu muito bem, dos componentes que a gente pega
inicialmente, mas o0 semestre passado foi um semestre
adoecedor para muitos colegas pela arrogancia dos professores.
Eu sinto que quando a gente ta no BIS tem todo um processo
humanizado, € toda uma logica de cuidado holistico. Mas
guando a gente chega no segundo ciclo do curso, vocé segrega.
Entdo, eu ndo vejo por que a gente tem uma faculdade que
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trabalha com humanizacéo se ha uma quebra [inaudivel] ter isso
gue eu acho fundamental, que me abriu varias outras visoes,
mas quando a gente chega no segundo ciclo do curso é
tecnicista. Entdo, pra qué que eu tive esse primeiro ciclo?
Parecem formacOes separadas. Os professores do segundo
ciclo, principalmente os que sdo médicos renomados [dado
suprimido para evitar identificacdo] eles sdo muito arrogantes e
eu senti esse assedio intenso com a turma.

A UFRB também deixa muitas brechas, porque nao estrutura o
curso, ndo da a parte técnica que é importante, tipo essa base
em anatomia, fisiologia e farmacologia é extremamente
necessaria e falta, e também, repete muitos componentes que
ndo precisaria. A atencdo primaria a saude é extremamente
importante, mas eu vejo atencdo primaria a salude quatro vezes
ao longo do curso e eu vejo no internato. Eu vejo uma de cirurgia
e nao vejo nada de ortopedia [inaudivel], nada de anestesia, que
eu poderia pegar. Entdo assim, essas divisdes [inaudivel]. A
gente ndo ta4 formando médico s6 da saude da familia e
comunidade, ainda que 4 tenha residéncia para isso, ainda que
seja importante, estamos formando médicos generalistas que
precisam saber um pouco de tudo. Entdo, eu preciso ver
algumas areas que ndo sao tdo bem vistas |4 dentro e por mais
gue sejam técnicas, sao importantes. Entéo, atrelar essas duas
coisas e atrelar como isso € posto no primeiro ciclo, porque a
gente passa no primeiro ciclo achando que nédo ta fazendo
Medicina. A gente sO se sente dentro de Medicina no segundo
ciclo e por isso muitos estudantes desistem, passam em outras
faculdades.

Por fim, Bob relata sobre a atuacdo da Propaae e sua importancia para sua
manutencao na universidade e como é ser uma estudante negra no curso de Medicina
da UFRB:

Ela contribuiu na questdo da assisténcia estudantil. Eu sou
bolsista de la e com certeza isso me ajuda com as despesas
guando eu t6 em Santo Anténio. Entdo, a contribuicdo
fundamental da Propaae foi essa, mas eu nunca tive uma
investigacdo além para essas questdes psicologicas, ou para
outras coisas.

Eu ndo percebo questdes racistas comigo, percebo questbes
machistas. Ja lidei com “n” questbes machistas. [trecho
suprimido para evitar identificagdao] Mas assim... em questdes de
preconceito, de questdes raciais, ndo, talvez pelo meu fendtipo.
[trecho suprimido para evitar identificacdo]. Mas eu tenho relato

de varios colegas, varios colegas [énfase em “varios”], que
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passam, que fazem terapia por causa disso, de as vezes achar
gue aquele lugar ndo é deles ali [trecho suprimido para evitar
identificacao].

7.4 EU ACHO QUE TAMBEM FOI BOM ME DISTANCIAR DA UFRB PRA VOLTAR
PRA ELA E RECONHECER COISAS POSITIVAS QUE ELA TEM TAMBEM

Minha m&e chamou sempre muito a gente a... a estudar, assim,
e a tipo, percorrer um caminho com mais independéncia. E tanto
gue minha irma, a mais velha, né, foi a que conseguiu entrar na
universidade primeiro, e foi assim em seguida, né, as minhas
outras irmds foram indo, indo, até eu fui ai e finalizei! Finalizei
nao, né, [risos] td no caminho. Mas, é... enfim, eu acho que teve
muito esse estimulo, né, de minha mée pra ndo cessar 0s
estudos.

Lua, 28 anos, preta, nascida na Regido Nordeste, atualmente, reside em
municipio baiano com a familia. Seus pais tinham ensino médio completo e atuavam
como membros das forcas de seguranca. Lua € a filha mais nova entre os quatro filhos
do casal e é a primeira da familia a ingressar no curso de Medicina. Ela estudou em
escolas publicas de referéncia, e, por afinidade, decidiu-se pela area de saude.
Contudo, sua decisédo pelo curso de Medicina se deu apds duas experiéncias em

outros cursos da area da saude:

Mas ai, quando chegou no ensino médio, eu comecei a me
aproximar mais assim dos assuntos relacionados a area da
saude. Eu acho que eu me aproximei mais das ciéncias
biologicas, entdo, eu comecei a gostar muito! E ai... foi a partir
do momento que eu... que assim... dei um estalo pra que eu me
atentasse ao fato que eu queria seguir para a area de saude
mesmo, sO que eu nao tinha ainda ao certo se era o curso de
Medicina. Entdo, eu fui seguindo, seguindo, e ai, quando chegou
no terceiro ano, eu fiz assim “Poxa! Eu acho que eu quero
Medicina mesmo!”. Mas ai, eu comecei a tomar consciéncia da
dificuldade que seria acessar esse curso, né? Ainda mais diante
da minha realidade, tal, porque nao tinha ninguém na familia. S6
tinha minha irm&, que é nutricionista. E ai, eu fiquei assim muito
tentada realmente pelo curso de Medicina, porque eu achei que
seria a possibilidade de eu poder estar dentro de um curso que
iria possibilitar que eu atuasse de uma forma muito mais ampla.
N&o sei... era essa a perspectiva que eu tinha naquele momento.
Mas ai, eu fui prestando vestibular assim para diversas
possibilidades. Ai, o primeiro curso que eu passei foi [dado

87



suprimido para evitar identificacdo]. E ai, eu fui. Mas assim, eu
ainda tava muito novinha, muito imatura, sabe? Eu acho que
tinha passado na minha transicdo assim dos meus 17 pra 18
anos. Entdo... eu ainda tava com... lidando, digerindo com o luto,
né, da perda da minha mée, entdo tava bem dificil, eu ndo tava
aceitando a ideia de morar sozinha. Acabou que eu nao
consegui cursar. Depois eu passei em [dado suprimido para
evitar identificacéo]. Cursei uns trés ou quatro semestres e ai foi
gue eu realmente cheguei a concluséo que eu queria o curso de
Medicina, porque eu tava me achando muito limitada.

Em 2015, Lua ingressou no BIS da UFRB. Muito embora ja tenha tido
passagens por outras instituicdes de ensino superior e contasse com o0 suporte da
familia, ela diz do seu estranhamento, destacando a mudanca de cidade e da rotina,
a distancia da familia, a metodologia empregada no ensino superior, o sentimento de
inseguranca em relacéo ao futuro, ambiguidade, e a competicdo entre os colegas de

Ccurso:

No inicio assim, a minha chegada foi um pouco dificil [risos].
Primeiro, aquela agonia para encontrar uma casa adequada, né,
com pessoas que eu pudesse me dar bem. Entéo, foi um pouco
dificil, mas eu fui com minha irm4, no inicio. A gente encontrou
o lugar e tal. No inicio eu morei com duas meninas. E ai, a gente
visitou a universidade também. Eu tinha muita resisténcia a
morar no interior [trecho suprimido para evitar identificac&o].
Mas, eu acabei me adaptando assim, de certa forma, também, a
rotina do interior. S6 que no inicio foi complicado, porque... eu
acho que ainda esse fator de ta distante da familia, as vezes, é
dificil, né, de vocé ter que lidar e também lidar com muita
responsabilidade sozinha, ter que lidar com as contas, ter que
lidar com imprevistos que aparecem dentro de casa, né, de
coisas que queimam, de coisas que dao defeito e vocé tem que
consertar, além dos préprios estudos em si, que ja... sdo uma
demanda forte [énfase em “forte”], né, pra poder... vocé... tratar,
mas é€... foram momentos... eu acho que dificeis de estar 14,
principalmente, pela dinamica do primeiro ciclo, né, do BIS da
UFRB, porque... é... as vezes, as relagdes sdo muito delicadas,
€... tinha muita concorréncia eu acho assim... entre os colegas e
sempre uma insegurangca se a minha nota estava boa o
suficiente para conseguir passar para o segundo ciclo, entéo, eu
nao tinha certeza do meu futuro... né? e além disso, eu nem vou
dizer assim que a minha familia ndo me pressiona tanto a esse
nivel assim em termos de estudos, né, de tipo: “e ai, como é que
ta seu rendimento? E ai, o que é que vocé ta fazendo?”. Nunca
tive essa presséo dentro de casa, muito pelo contrario, minhas
irmas sempre falavam “oh, se vocé chegar ao seu limite, vocé
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volta pra casa, né. Se vocé estiver enxergando que vocé nao
esta mais lidando com isso, que vocé ndo esta mais aguentando,
interrompa, tranque seu curso, lide com outra coisa, né, projete
outra coisa, planeje outra coisa, mas ndo estrague a sua saude
mental”. A prioridade da minha familia sempre é essa.

Ao longo de sua narrativa sobre sua experiéncia no BIS, em alguns momentos,
Lua referia-se a sua condicdo de saude, enfatizando-a. Questionada sobre isso, ela

respondeu:

Que bom assim que no BIS, durante um bom tempo, eu consegui
me manter bem, eu consegui me manter estavel, ndo que eu ndo
tivesse crises algumas vezes, mas... ndo tinham sido tao
intensas quanto antes. Entdo, assim, eu considerei que eu
estava indo bem. Eu acho que s6 quando eu finalizei realmente
o BIS, que eu acho que minha saude mental foi praticamente
assim pro ralo, foi... péssimo assim... [trecho suprimido a pedido
da participante]. A coisa mais recorrente assim, né, nesse
processo final do BIS, foi de processos, né? Entdo, todo mundo
queria meter processo judicial a rodo, tipo “vamo meter processo
judicial pra tentar entrar” [trecho suprimido para evitar
identificacdo] tava muita gente entrando com processo
individual, n&o tinha muita gente querendo entrar com processo
de turma ou de grupo.

Ao ingressar no segundo ciclo, Lua ainda relata sobre a dificuldade em criar
uma nova rede de apoio socioafetiva, por conta do comprometimento das relacdes

com os colegas de turma.

A composicdo da nova turma, né, no segundo ciclo, era uma
turma bem diversificada e... essa turma assim... eu ndo me
sentia de nenhuma forma pertencente nem acolhida nem nada...
Quando eu passei logo para o segundo ciclo, no primeiro
semestre do segundo ciclo, a gente tinha aula apenas um dia na
semana. E, pra mim, era uma extrema tortura ir pra essa aula
apenas um dia na semana. Tinha vezes que eu acordava e
pensava “eu ndo vou hoje! Eu ndo quero ir hoje!”. Mas eu tinha
gue ir, porque era apenas um dia. E eu tentava mentalizar isso,
né, “va porque é apenas um dia! E s6 um dia que vocé vai ter
que lidar com essas pessoas’”. Entéo, eu ia...

Ainda no tempo do estranhamento, Lua, no inicio do segundo ciclo do curso,

optou pela mobilidade académica nacional.
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Ah! Foi uma experiéncia assim muito boa! Porque eu tinha uma
resisténcia muito grande a [dado suprimido para evitar
identificacdo] [risos]. Nao me imaginava estudando |4 assim em
nenhum momento, mas eu decidi fazer isso porque, eu acho
gue..., em prol também da minha satude mental. Eu acho que eu
tava precisando assim estar mais perto de casa, estava
precisando estar com a minha familia mesmo, precisando
também estar em um novo ambiente, porque de certa forma, eu
ja estava saturada da UFRB mesmo, enfim... até da relacao, ne,
com alguns colegas. Entdo, eu decidi vim, experimentar isso, até
por conta de alguns componentes que estavam em atraso
também na UFRB. Ai, eu vim e foi muito bom assim. Eu aprendi
muita coisa, vivenciei coisas assim até além da grade curricular
mesmo. Entdo, foi enriquecedor para mim. Voltei assim
guerendo ficar um pouco mais!

A partir da sua experiéncia com a mobilidade académica nacional, Lua inicia
sua vinculagdo com a universidade e diz da sua dificuldade em se adaptar ao curso
de Medicina da UFRB.

Rapaz... € uma boa pergunta, porque eu tava trabalhando isso
com a psicoéloga até pouco tempo. Na verdade, eu acho que isso
€ um processo ainda continuo pra mim, porque eu ainda vou
continuar trabalhando isso, mas é... eu lembro que eu tava
falando com ela assim... primeiro, quando eu sai do BIS pra o
segundo ciclo, eu estava me sentindo muito culpada por ter
passado para o segundo ciclo. Eu achava que n&o era para eu
estar ali, sabe? N&o era para eu estar naquela lista! [trecho
suprimido a pedido da participante] nesse momento inicial, eu
acho que eu tive culpa e constrangimento e... quando eu estive
cursando esse primeiro semestre do segundo ciclo, eu acho que
eu ndo me sentia no curso de Medicina por eu ainda néo estar
vivenciando uma prética, alguma coisa assim do tipo. [...] vocé
as vezes, quer lidar com a prética, tem essa ansia de ta
vivenciando um ambiente de prética e ndo tava tendo, entéo, eu
nao tava me sentindo dentro do curso ainda, e eu comecei a ficar
muito frustrada e pensando “sera que eu realmente devo estar
na UFRB?” E ai foi que eu vi essa oportunidade da mobilidade e
eu pensei “eu devo ir pra mobilidade porque eu vou poder cursar
outros componentes e vivenciar outras praticas que eu nao té
tendo no momento”. E ai, foi a partir disso, que eu comecei a me
sentir mais dentro do curso de Medicina.

Por meio da experiéncia de mobilidade académica nacional, Lua supera o

tempo do estranhamento e, com a mudanca de turma no curso de Medicina da UFRB,
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percebe-se acolhida e inicia a criacdo de uma nova rede de apoio socioafetiva, que a

auxilia em seu processo de adaptacao ao curso:

E acho que os colegas me ajudaram muito também, nesse
processo, agora, porgque, assim... no inicio, eu ndo tava me
sentindo nem um pouco pertencida a turma, mas eu mudei de
turma [trecho suprimido para evitar identificacéo]. Nessa turma,
eu me encontrei desde o inicio, sdo pessoas que... eu me sinto
dentro de uma turma, eu me sinto mais acolhida, sabe? Sé&o
pessoas que se preocupam mais, que conversam mais, entao...
e eu tenho também uma amiga [trecho suprimido para evitar
identificacdo] nossa relacdo é muito préxima, para além da
faculdade, nossa relacéo € muito proxima, mas, além disso, é...
eu também tenho uma boa relagdo com outras pessoas da turma
também. Entdo, eu me sinto muito mais acolhida hoje, e eu acho
gue isso me ajudou muito na questdo de pertencimento, né, de
me sentir pertencida ao curso, de me sentir pertencida a
universidade, me ajudou nesse processo realmente de
adaptacao tanto ao curso, quanto a universidade, e acho que
também, principalmente, de pertencimento mesmo porque
antes, eu ndo sentia isso, ndo sentia vontade, né, de interagir,
de... estar nas aulas. Hoje, pelo contrario, eu me sinto bem
melhor.

Sobre a experiéncia de ser uma estudante negra no curso de Medicina, Lua

relata:

Quando eu falo da realidade da UFRB, pra mim, ndo € muito
impactante, porque na UFRB eu consigo ver mais diversidade,
eu consigo ver colegas como eu, inclusive tanto em condi¢cdes
econdbmicas, quanto em condicbes sociais, quanto
fenotipicamente falando. Entdo, eu vejo que... € ok, € normal, e
nunca passei por uma situacdo racista ou sexista, até o
momento ndo, espero ao longo da minha graduacdo na UFRB
nao passar por isso. Mas quando eu fui pra mobilidade [dado
suprimido para evitar identificacdo], €... assim, eu ficava com
muito receio durante as praticas, porque as estacdes praticas a
gente divide com pessoas de outras universidades [trecho
suprimido para evitar identificacao]. Ai, teve um dia, eu sempre
chegava muito cedo la, porque minhas irmas, as vezes, me
davam carona antes de ir pro trabalho, e ai eu ficava la [trecho
suprimido para evitar identificacdo], o local que a gente tava
fazendo a reunido da preceptoria so fica estudante de Medicina,
nao fica gente de outro curso, porque ali € local de discusséo
mesmo das consultas, entéo, fica como um local exclusivo. E ali,
guando eu tava conduzindo essas pessoas pra o outro lado, uma
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das meninas virou e perguntou “vocé é estudante de Medicina
mesmo?”. E eu fiquei tipo olhando pra ela “sou!” [trecho
suprimido para evitar identificacao]. Ai ela ficou olhando pra mim
“ah! Ta!”. Mas eu nao lembro se ela comentou depois, é que tava
sem jaleco, alguma coisa assim. E ai sabe? Aquela desculpa
esfarrapada? Na hora, eu nem me toquei que poderia ser uma
pergunta com cunho racista, mas... €.... depois eu refleti. Que
engragado isso... porque se fosse outra colega, no mesmo estilo
dela, né, uma menina branca, com o cabelo liso, sera que ela
guestionaria isso, se era realmente do curso de Medicina? Eu
estava em um lugar que nao tinha aluno de outro curso, entéo,
por que esse guestionamento direcionado pra mim?

Me preocupa as atividades praticas, né, porque é o periodo
também que a gente entra em contato com pacientes também,
entao, as vezes, nem o proprio paciente tem essa perspectiva
de encontrar um profissional preto ou preta, né, entdo eu ja tive,
ja ouvi na verdade, relatos de colegas da UFRB que ja passaram
por isso, de... as vezes, ta ali, numa pratica e de um paciente
questionar “oxe? Vocé é médica mesmo?”, médica nédo, “Vocé é
estudante mesmo do curso?’.

Por fim, Lua conta sobre a importancia da Propaae, destacando o auxilio para

sua manutencao:

Eu acho que... também essa possibilidade de conseguir alcancar
uma bolsa, né, pela Propaae, me ajudou muito também,
porque... quando a gente tem pai e mae, a gente de repente
sente uma maior seguranca, né, em termos de apoio, tanto
emocional quanto financeiro e tudo mais, mas a partir do
momento que a gente ndo tem essas duas figuras, a nossa
familia reconfigura pra conseguir dar o apoio que pode, né?
Mas... é... minhas irmds nunca me desamparam em relacéo a
apoio emocional, apoio financeiro, muito pelo contrario, né, a
gente busca se apoiar e se ajudar muito. Mas... é... ao longo
desse processo, a gente passou por muitas situagoes delicadas,
inclusive, depois do falecimento de meu pai, uma irma minha
adoeceu. Ela foi diagnosticada com cancer de mama [inaudivel],
entdo toda a nossa situacao de vida ficou bem mais delicada em
relacdo a isso e até os custos financeiros ficaram mais delicados
também, né, pra conseguir me custear na cidade, financiar os
meus estudos. Entdo, ter esse apoio também da Propaae foi
muito importante, porque n&o custeia totalmente a minha vida 1a,
mas custeia parcialmente, e isso me ajuda muito. Entdo... as
vezes, pagar um aluguel, pagar as contas, pagar as xeroxes das
coisas, ja me ajuda nesse sentido. Entdo, foi muito importante
pra mim, até pra eu conseguir também é... me... adaptar melhor
a cidade, poder estar mais tranquila na cidade.
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8 CRITERIO DE VALIDADE DA PESQUISA

Considerando o racismo e suas repercussoes, esta pesquisa adota critério de
validade, a fim de proteger as narrativas e seus sentidos do signo da suspeita. Esta
manobra metodoldgica € possivel e legitima epistemologicamente, por conta da
natureza do marco tedrico-metodologico aqui empregado, o que permite, segundo
Santos, B. (2008, p. 78), “[...] uma configuracao de estilos construida segundo o
critério e a imaginagao pessoal do cientista”.

Como critério de validade, elegemos a saturacao tedrica, que ocorre quando as
informacdes prestadas ao longo das narrativas tornam-se repetitivas, sem inovacées
e permitem uma compreensao do fendmeno de interesse. Enrijecemos esse critério
com o acréscimo de 1/3 de entrevistas a partir da ocorréncia do ponto de saturacao
detectado. Cabe salientar que organizamos os dados em formato de tabela, com o

objetivo de permitir sua melhor visualizacéo.

Critério de validade da pesquisa

Categoria Caracteristica Participantes Ponto de | Acréscimo
Olivia | Bruna | Bob | Lua | saturagéo de 1/3
Ruptura X X X X 28 32
Tempo do socioafetiva entrevista | entrevista
estranhamento | Ruptura X X X 32 42
pedagogica entrevista | entrevista
Acolhimento X - -
Familiarizacao X X X X 22 32
Tempo da com a instituicdo entrevista | entrevista
aprendizagem | Ambiguidade - -
Criagéo de nova X X X 22 42
rede de apoio entrevista | entrevista
socioafetiva
Desenvolvimento X X X X 2a 3a
de competéncias entrevista | entrevista
Desenvolvimento X X X X 2a 3a
de estratégias entrevista | entrevista
adaptativas
Afiliacdo Afiliacdo X X X 2a 3a
institucional entrevista | entrevista
Afiliagdo X X X 2a 3a
intelectual entrevista | entrevista
Afiliacdo X X X 2a 3a
emocional entrevista | entrevista
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Legenda elaborada considerando a teoria da afiliacdo desenvolvida por Coulon (2008,
2017) e as contribuicbes de Nery (2011):

Tempo do estranhamento:

Ruptura socioafetiva: distancia da familia e amigos, mudanca de cidade,
mudanca de rotina, adaptacdo ao transporte, questdes que envolvem

alimentacéo e/ou habitos alimentares.

Ruptura pedagogica: mudanca da rotina/transicdo do ensino médio para o
superior, metodologia empregada no ensino superior, auséncia de percepc¢ao

guanto a conducéao ao trabalho intelectual.

Acolhimento: construcao de nova rede de apoio socioafetiva.

Tempo da aprendizagem:

Familiarizacdo com a instituicdo: apropriacdo dos codigos locais e inicio do
trabalho intelectual.

Ambiguidade: incerteza em relagcdo ao futuro, auséncia de referenciais
estaveis, pois o estudante ainda ndo tem experiéncias consolidadas na

universidade nem dominio dos cddigos que regem o seu presente.

Criacédo de nova rede de apoio socioafetiva: formacgéo e reconhecimento dos
lagos afetivos.

Desenvolvimento de competéncias: o desenvolvimento da capacidade de
execucao das atividades, o desenvolvimento da capacidade de suportar as
opinibes, criticas e posicionamentos dos professores, a constituicdo da
identidade do ser estudante ou reconfiguragédo do self, desenvolvimento da

autonomia.

Desenvolvimento de estratégias adaptativas: buscar orientagdo com 0s
colegas veteranos e com a secretaria, compreender as regras do curriculo,

desenvolver uma relacdo com a escrita e a leitura, desenvolver a capacidade
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de organizacdo considerando o tempo da formacdo, adesdo a monitoria,

grupos de estudo, grupos de pesquisa, movimento social ou coletivos.

Tempo da afiliagéo:

e Afiliacdo institucional: dominio das regras e sutilezas do curriculo e capacidade

de transgredi-lo.

e Afiliacdo intelectual: identificacdo das orientaces implicitas, identificacdo das

tarefas a realizar, ado¢ao da leitura como pratica regular, descoberta do prazer

do pensamento e da exploracéo intelectual, desenvolvimento da autonomia,

instalacdo de nova rotina para si.

e Afiliacdo emocional: distingue-se de maneira especifica pela mudanca de

perspectiva, configurando-se como um processo de transformagao pessoal.

Diante da riqueza das narrativas, também foi possivel identificar dados

emergentes, que merecem registro, quais sejam:

estimulo da familia para o ingresso no ensino superior,

as participantes séo as primeiras de seus nucleos familiares a ingressar
no curso de Medicina,

demanda por orienta¢do quanto a método de estudo no ensino superior,
competi¢cado no curso,

identificacdo da ambiguidade no tempo do estranhamento/antecipacao
da ambiguidade,

acompanhamento psicolégico como estratégia para afiliacao,

guestdes relacionadas a saude,

criticas quanto a estruturacéo do curso e

relatos de casos de assedio, discriminacdo de género e racismo.

Apés a identificacdo dos dados emergentes, procedemos a sua revisao,

saneamento e organizacao em tabela com a adog¢é&o do critério de validade saturacéo
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tedrica, com acréscimo de 1/3 de entrevistas a partir da ocorréncia do ponto de

saturacao detectado:

Critério de validade da pesquisa — dados emergentes

Dados emergentes Participantes Ponto de | Acréscimo
Olivia | Bruna | Bob | Lua | saturagao de 1/3
Estimulo da familia X X X X 22 32
entrevista | entrevista
Primeira do seu nucleo familiar a X X X X 28 32
ingressar no curso de Medicina entrevista | entrevista
Demanda por orientacdo quanto a X X 22 -
método de estudo no ensino entrevista
superior
Competicdo no curso X X X X 22 32
entrevista | entrevista
Ocorréncia da ambiguidade no X X 43 -
tempo do estranhamento entrevista
Necessidade de X X X 3a 43
acompanhamento psicoldgico entrevista | entrevista
Preocupacgdo com sua saude X X X X 22 32
mental entrevista | entrevista
Apresentou sinais e sintomas de X X X X 22 32
adoecimento ao longo da entrevista | entrevista
trajetéria universitaria
Criticas quanto a estruturacdo do X X X 32 4a
curso entrevista | entrevista
Passou por situacéo de assédio X X 3a -
moral entrevista
Relato de caso de assédio sexual X - -
Passou por discriminacdo de X X 3a -
género entrevista
Relato de caso de racismo X X X 3a 43
entrevista | entrevista
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9 DISCUSSAO

A fim de responder a questdo-guia: “como se da a trajetoria da estudante negra
do curso de Medicina assistida pelo Nucleo de Gestdo da Pré-reitoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis no Centro de Ciéncias da Saude da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia?”, este capitulo dialoga com os achados da descri¢ao
das narrativas e da revisdo de literatura, considerando os objetivos da pesquisa:
compreender o processo de afiliagdo da estudante negra assistida pelo NGP/CCS ao
curso de Medicina da UFRB (objetivo geral), descrever as historias de vida das
estudantes a partir de suas proprias narrativas (objetivo especifico), descrever suas
trajetérias universitarias (objetivo especifico) e identificar as estratégias por elas
desenvolvidas na sua adaptacdo ao curso escolhido (objetivo especifico).

Em conformidade com os estudos de Oliveira, A., Cranchi e Pereira (2020) e
Oliveira, S. (2017), as participantes deste estudo sdo as primeiras de seus grupos
familiares a ingressar no curso de Medicina, por conta disso, ndo encontram em seus
nucleos de origem referenciais sobre esse ambiente. Todavia, diferentemente dos
achados de Figueiredo (2018) e Oliveira, S. (2017), as familias das participantes
apoiam a continuidade de seus estudos. Quanto aos resultados de Martins, F. (2017)
sobre a identificacdo do apoio da familia do estudante cotista do curso de Medicina
ainda no tempo do estranhamento, este estudo guarda parcial compatibilidade, pois
as participantes, mesmo antes do ingresso no curso de Medicina, ja contavam com o
estimulo de suas familias.

Em seus processos de afiliacdo, as estudantes negras do curso de Medicina
da UFRB assistidas pelo NGP/CCS, sofrem as rupturas socioafetiva e pedagogica no
tempo do estranhamento, confirmando a teoria de Coulon (2008, 2017) e as
contribuicdes de Nery (2011). Contudo, foi percebida antecipacdo da ambiguidade
para o tempo do estranhamento. A inseguranca em relacdo ao futuro se relaciona com
a competicdo no curso e o0 processo seletivo interno, que permite (ou permitia até
2015) ingresso para o0 segundo ciclo. Para as estudantes, o BIS poderia ser um
caminho que ndo as levasse para a terminalidade Medicina, e essa percepcéo
tensionava a formacgao universitaria — que se encontrava sob permanente processo
de selecéo.

Este estudo confirma também os achados de Oliveira, S. (2017) e Martins, F.

(2017) sobre o comprometimento da saude mental e o reconhecimento dos colegas
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por meio das notas, como repercussfes da competicdo fomentada pela estruturacéao
do curso. Apesar de a competicdo no curso ter sido destacada, as participantes
conseguiram criar uma nova rede de apoio socioafetiva e desenvolver competéncias
e estratégias adaptativas. Nesse sentido, este estudo confirma as contribuicbes de
Nery (2011) sobre a importancia do desenvolvimento de competéncias e estratégias
adaptativas para a afiliacdo emocional.

Mais especificamente sobre o desenvolvimento de competéncias e estratégias
adaptativas, registramos que as participantes desenvolveram como competéncias:
adocao de um papel ativo em sua trajetoria universitaria, ampliacdo do contato com a
instituicdo, capacidade de organizar e executar atividades e ressignificacdo dos afetos
em relacdo a universidade. Como estratégias, observamos: estudo e troca de
materiais em grupo fechado, aumento do tempo de estudo, diversidade das fontes de
leitura, gravacao, transcricdo de aulas, elaboracdo de resumos, acompanhamento
psicolégico, participacdo em projetos de pesquisa, extensdo e ligas académicas,
elaboracao de cronograma, mobilidade académica nacional e mudanca de turma.

Considerando a competéncia “adoc¢éo de papel ativo na trajetéria universitaria”,
esta pesquisa concorda com os achados de Freitas e Oliveira, F. (2020), que identifica
a assuncao e o exercicio de uma postura ativa dos estudantes negros cotistas na
universidade para obter aceitacdo, ascensdo social e romper com o destino pré-
determinado pela sua origem. De igual forma, ao observar a reconfiguracao do self de
estudantes negras no contexto universitario, Teixeira, A. (2020) reforca os achados
de Nery (2011) que também identificou a reconfiguracdo do self no tempo da
aprendizagem de estudantes universitarios em seu processo de afiliacdo emocional,
com a adoc¢dao do papel de participante em um posicionamento ativo na construcao da
sua identidade de estudante.

O dialogo entre os achados de Teixeira, A. (2020) e Nery (2011) € possivel,
pois a teoria do self dialégico utilizada por Teixeira, A. (2020) encontra suas raizes no
trabalho de George Herbert Mead, que muito contribuiu para a etnometodologia
utilizada por Nery (2011) e com o interacionismo simbdlico. Isso posto, é possivel
considerar que ambos os estudos fortalecem a compreensdo do contexto universitario
como promotor do desenvolvimento humano diante da possibilidade de

reconfiguracao do self.
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Em conformidade com o estudo de Oliveira, G. e Silva, R. (2018), este estudo
igualmente registra a superacédo das dificuldades iniciais, especialmente por conta do
reconhecimento da universidade como espaco promotor da ampliacdo de horizontes
e da ressignificacdo de si, do outro e do mundo. Contudo, diferentemente de Oliveira,
G. e Silva, R. (2018), esta pesquisa nao identificou a conciliacdo dos papéis sociais
de estudante, trabalhador e cuidador como entrave ao processo de afiliacdo
estudantil.

Por sua vez, os dados recolhidos sobre o desenvolvimento de estratégias
adaptativas pelas participantes estdo de acordo com os achados de Freitas e Oliveira,
F. (2020) quanto a participacdo em grupos de estudo e atividades de ensino, pesquisa
e extensado para a afiliagcdo do estudante negro cotista a universidade. Esses dados
também estéo dispostos nos estudos de Oliveira, G. e Silva, R. (2018), no que tange
ao relacionamento com os colegas, e com os estudos de Oliveira, S. (2017) e Martins,
F. (2017), que identificaram a formacao de grupos como estratégia desenvolvida pelo
estudante cotista no curso de Medicina.

Registramos ainda a ocorréncia da afiliagdo institucional, intelectual e
emocional. Contudo, observamos que ha o prolongamento do tempo para a afiliacao,
gue se perfaz no terceiro ano do curso, com o ingresso no segundo ciclo. Nesse
sentido, esse estudo reforgca os achados de Oliveira, G. e Silva, R. (2018) e Nery
(2011) sobre a importancia do tempo para o processo de afiliacdo. Considerando
especificamente as esferas intelectual e emocional, a partir do conceito de afiliacao,
emerge a hipotese sobre uma possivel relacdo entre o prolongamento do tempo da
afiliacdo emocional e a continuidade da demanda por confirmacdo — imanente a
afiliacdo intelectual —, que solicita investigacao.

Afiliadas, as participantes sinalizaram aspectos do curso que requerem
cuidado, quais sejam: as repercussdes do processo seletivo interno na saude, a falta
de professores no segundo ciclo do curso e o tempo de formagéo do estudante — em
meédia, oito anos. Sobre isso, € importante apontar para a idade de ingresso das
estudantes e a idade no momento da conclusdo do curso. Assim sendo, a fim de
compreender o desenvolvimento humano do estudante universitario adulto, cabe
investigar a heterocronologia, diante do desacordo percebido entre o tempo social e 0
tempo pessoal vivido pelas participantes, assim como aspectos da psicologia

organizacional sobre a transi¢cado para o mundo do trabalho.
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Ainda sobre a formacédo do estudante, considerando o eixo “ético-politico-
humanistico” do curso de Medicina da UFRB, este estudo também aponta para
possiveis desdobramentos na Antropologia da Saude, tendo em vista a representacao
da saude-doenca e suas repercussdes diante do dualismo epistemologico, que
legitima tanto a percepc¢ao subjetiva do paciente como a observacao direta da médica
com formac&o humanizada, como vias capazes de acessar o conhecimento sobre o
corpo, a saude e a doenca.

E importante destacar que foi identificada demanda por orientacdo quanto aos
métodos de estudo no ensino superior e a necessidade de acompanhamento
psicolégico como estratégia para adaptacao ao contexto universitario, confirmando o
estudo de Lacerda (2019). Este estudo também confirma as inquieta¢des de Silva, L.
(2016) sobre a consideracdo das emocdes no processo de afiliagdo, pois todas as
estudantes em algum momento de suas trajetorias demonstraram preocupacao com
sua saude.

Sobre o acompanhamento psicologico, este estudo confirma os achados de
Carneiro e Soares (2019), especialmente quanto as rupturas sofridas pelas
estudantes na transicdo do ensino médio para o superior, que sdo atravessadas por
sofrimento, sobrecarga, mudanca de rotina, competitividade, medo e ansiedade.
Esses achados, em conjunto com os dados da Andifes (2019) sobre a saide mental*
do estudante universitério, fortalecem a necessidade de a universidade investir no
Servigo de Psicologia, conforme art. 3°, § 1°, inciso IV do Decreto n° 7.234, de 19 de
julho de 2010, que dispBe sobre o Pnaes.

Muito embora esta pesquisa esteja de acordo com o estudo de Martins, F.
(2017), sobre o reconhecimento das participantes a respeito da importancia da politica
de acdo afirmativa para suas trajetdrias universitarias, ela encontra dados que

permitem um alinhamento com os estudos de Freitas e Oliveira, F. (2020), sobre a

14 Segundo a Andifes (2019), entre os estudantes que estavam ou estiveram em tratamento psicolégico, 39,9%
fazem ou fizeram uso de alguma medicagdo psiquiatrica. Diante deste dado, é relevante registrar que houve
um aumento de 9% no uso de medicagdo psiquiatrica entre estudantes universitarios no periodo
compreendido entre os anos de 2014 e 2019. De igual forma, neste mesmo periodo, observou-se um aumento
de 3,5% entre os estudantes que enfrentam alguma dificuldade emocional para desempenhar suas atividades
académicas, totalizando 83,5% em 2019. Ainda com base nas pesquisas realizadas pela Andifes (2016) e
Andifes (2019), ndo foi observado variagdo no percentual de estudantes acometidos por ansiedade. Este valor
manteve-se estavel, e significativo, em 60% ao longo dos cinco anos. Contudo, os percentuais referentes a ideia
de morte e ao pensamento suicida sofreram expressivos aumentos. No primeiro caso, foi percebido um
aumento de 4,8%, totalizando 10,8% em 2019; e, no segundo caso, o percentual mais que dobrou, totalizando
8,5% também em 2019.
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ocorréncia das “discriminacdes raciais camufladas no ambiente universitario”. Muito
embora a instituicdo tenha como um de seus principios fundamentais a adocao de
politicas afirmativas de inclusdo social (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RECONCAVO DA BAHIA, [20057?]), tenha aderido ao REUNI e aplique integralmente
a Lei de Cotas (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, 2012), ndo
€ possivel enquadrar a UFRB como um caso ilustrativo de universidade antirracista,
pois as participantes da pesquisa relataram conhecer casos de colegas que sofreram
racismo dentro da instituicdo. Isso posto, essa pesquisa confirma os achados de
Fanon (2008), Grosfoguel (2016), Kilomba (2019) e Teixeira, A. (2020): a universidade
é racista.

E necessario registrar que emergiram do campo também relatos sobre
situacdes de assédio moral, sexual e discriminacdo de género — confirmando os
resultados da Andifes (2019) sobre assédio moral sofrido por estudantes por parte de
docentes, e inovando quanto ao assédio sexual e a discriminacdo de género. Muito
embora tenha havido apenas um Unico relato de caso de assédio sexual, esse achado
nao pode ser ignorado por conta de sua gravidade e suscita continuidade de
investigacdo. Diante disso, destacamos que a afiliacdo da estudante negra ao
contexto universitario é atravessado pelas violéncias de raca, classe e género,
confirmando o estudo de Kilomba (2019, p. 51): “[...] a academia ndo € um espacgo
neutro nem tampouco simplesmente um espaco de conhecimento e sabedoria, de
ciéncia e erudicdo, € também um espaco de v-i-o-l-é-n-c-i-a”.

Assim sendo, e considerando os dados emergentes, este estudo confirma a
pertinéncia da critica de Mendes (2020) quanto a auséncia da analise das relacdes de
subalternidade no conceito de afiliacdo de Coulon (2008, 2017), particularmente em
face do processo histérico de constituicdo da universidade no Brasil, seus modelos de
organizacgéo e a politica de educacéo das elites versus a politica de acdo afirmativa
— que gerou um paradoxo envolvendo a massificacdo do acesso ao ensino superior
e a ndo democratizacdo do saber. Na presenca das questdes colocadas, cabe reiterar
a necessidade de adaptacdo da universidade as tensdes enunciadas para que ela
possa se sustentar como equipamento estatal verdadeiramente comprometido com
uma sociedade livre, justa e solidaria.

Por fim, é interessante observar que ao tratar da afiliagéo, Nery (2011), Souza,
G. (2016), Oliveira, S. (2017), Martins, F. (2017), Lacerda (2019) e Mendes (2020)
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também tocaram no tema permanéncia, o que suscita reflexdes sobre a natureza da
afiliacdo e da permanéncia e os questionamentos: seria a afiliacdo uma condicéo
necessaria, mas nao suficiente para a permanéncia? A ocorréncia da permanéncia
seria um constante processo de adaptacdo? Ainda sobre a afiliacdo, ponderando
sobre as narrativas das participantes, seria possivel considerar as repercussoes da
qualidade do vinculo construido com a universidade e matizes para a afiliacdo? Sobre
a afiliacdo emocional ainda existe inquietacdo quanto a sua elaboracdo em relacao a
dois pontos:

e “perspectiva de mudanga em relagdo ao futuro”. De acordo com o0s
resultados desta pesquisa, as participantes j& ingressaram na
universidade com a perspectiva de mudanca em relagdo ao futuro a
partir da educacao.

e “estabilidade emocional’: seria possivel falar em estabilidade emocional

diante dos dados apresentados sobre a salude do estudante?
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, de natureza exploratéria com enfoque qualitativo, tem carater
interdisciplinar e transita entre as areas da Psicologia, Educacédo e Ciéncias Sociais.
Tem como tema de interesse a afiliacdo da estudante negra assistida pelo NGP/CCS,
ao curso de Medicina da UFRB, valendo-se da teoria de Coulon (2008, 2017) e das
contribuicdes de Nery (2011), e responde ao objetivo geral: compreender o processo
de afiliacdo da estudante negra assistida pelo NGP/CCS ao curso de Medicina da
UFRB; bem como alcanca os objetivos especificos: a) descrever as histérias de vida
das estudantes a partir de suas proprias narrativas; b) descrever suas trajetorias
universitarias e c) identificar as estratégias por elas desenvolvidas na sua adaptacao
ao curso escolhido.

Sem a pretensao de esgotar a constituicao histérica da universidade no Brasil,
esta pesquisa apresenta a conjuntura universitaria nacional e enquadra a universidade
como contexto de desenvolvimento humano diante da possibilidade de reconfiguracao
do self. Para a elaboracéo da revisédo de literatura, apesar da realizacdo de buscas
em repositérios de reconhecida envergadura e importancia, foram encontradas
poucas producdes cientificas sobre o tema afiliagcdo estudantil nos ultimos cinco anos.

O percurso tedrico-metodologico deste estudo abracou a Escola de Chicago,
por considerar o ponto de vista dos atores sociais para a producdo de conhecimento
atil, e, como marco tedrico de sustentacdo metodoldgica, o interacionismo simbdlico,
gue permite compreender a natureza da acdo humana. Como técnica, foi utilizada a
entrevista compreensiva de Kaufmann (2013), com a finalidade de produzir
conhecimento considerando o ponto de vista dos atores sociais. Na presenca do
racismo e suas repercussoes, esta pesquisa adotou o critério de validade saturacao
tedrica, com acréscimo de 1/3 de entrevistas a partir da ocorréncia do ponto de
saturacdo detectado, e dispds os dados organizados em tabela.

Este estudo encontra possibilidades nas areas da Psicologia, Educagéo e
Ciéncias Sociais, mais especificamente por conta da identificacdo de aprofundamento
sobre o conceito de afiliacdo e a importancia das emocdes para o proprio processo de
afiliacdo universitaria, e na Antropologia da Saude.

Por conta dos seus resultados, que revelam que a afiliacdo da estudante negra
ao contexto universitario marca-se como diferente tanto pela antecipacdo da

ambiguidade e prolongamento do tempo para sua afiliacdo quanto pelo
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atravessamento das violéncias de raca, classe e género, esta pesquisa pode contribuir
para o aprimoramento da execucao da politica de acéo afirmativa, em especial para a
ampliacao e o fortalecimento do Servigo de Psicologia, conforme art. 3°, 8§ 1°, inciso
IV do Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010, que dispde sobre o Pnaes, e com o
desenvolvimento de politicas, programas e acfes que combatam as relacdes de
subalternidade nas instituicdes de ensino superior.

Por fim, este estudo ainda encontra limites em questées de raca, género e
inclusdo de pessoas com deficiéncia, pois ndo contemplou estudantes nao-negros,
nem os estudantes cis do género masculino nem os estudantes transgénero nem

estudantes com deficiéncia.
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APENDICE A — GUIA DE ENTREVISTA DA ESTUDANTE

Perfil sociodemografico:

Nome ficticio:

Data de nascimento: / /

Cidade de origem:

Residéncia atual:

Com guem reside:
[ ]sozinha

[ ] com a familia
[ ] com amigos

[ ]residéncia universitaria

Ano de ingresso no curso:
Previsdo de término:

Semestre atual:

Perguntas:

1) Poderia me contar sobre sua histéria de vida, as possibilidades que foram
surgindo em seu caminho e como se deu sua escolha pela Medicina?

2) Como foi chegar na universidade? O gque mais te marcou?

3) Como foi sua adaptacéo ao curso de Medicina? Como esta sendo?

4) Como é sua relacdo com seus colegas e professores? Em que essas relacées
contribuem ou contribuiram para sua adaptacdo ao curso?

5) Como vocé percebe o curso de Medicina?

6) A Propaae contribuiu para sua adaptagéo ao curso? De que maneira?
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APENDICE B — REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “Afiliacao das
estudantes negras ao curso de Medicina da UFRB”, desenvolvida por Yzumi Fukutani
Présa von Beckerath, pesquisadora responsavel e discente do Mestrado Académico
do Programa de Pds-graduacéo do Instituto de Psicologia da Universidade Federal da
Bahia, sob orientacdo da Professora Dr2. Sonia Maria Rocha Sampaio. O objetivo
central do estudo é compreender o processo de afiliacdo da estudante negra assistida
pelo Nucleo de Gestao da Pré-reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis
no Centro de Ciéncias da Saude (NGP/CCS) ao curso de Medicina da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

O convite a sua participacéo se deve ao fato de vocé ser estudante universitaria
do curso de Medicina, autodeclarar-se preta ou parda e estar sendo acompanhada
pelo NGP/CCS da UFRB. Sua participacao é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatoria,
e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar
sua participacdo a qualquer momento. Vale destacar que vocé tem o direito de ndo
responder a qualquer questao, inclusive a questdes obrigatorias, sem necessidade de
explicacéo ou justificativa para tal. Caso vocé desista de fazer parte da pesquisa, a
pesquisadora responsavel enviara a vocé a resposta de ciéncia do interesse de retirar
seu consentimento da pesquisa. Vocé nao sera penalizada de nenhuma maneira caso
decida ndo consentir com sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é
muito importante para a execu¢ao da pesquisa.

Caso aceite participar desta pesquisa, sua identificacdo sera mantida em sigilo,
suas respostas serdo associadas a um nome ficticio escolhido por vocé e todos os
registros serdo guardados em local seguro. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informag@es por vocé prestadas e qualquer dado que possa identifica-
la serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa. A qualgquer momento,
durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da pesquisadora
responsavel informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o0 que podera
ser feito através dos meios de contato explicitados neste termo.

A sua participagao consistira apenas em entrevista, sem despesas decorrentes

da pesquisa. O guia de entrevista tem a funcdo de manter a participante orientada aos
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objetivos da pesquisa e permitir a oxigenacdo de novas questdes considerando o
desenvolvimento das narrativas. Assim sendo, ao longo da entrevista algumas novas
questdes poderdo surgir. Serdo feitas perguntas sobre sua histéria de vida, seu
processo de adaptacao ao curso de Medicina da UFRB e as estratégias desenvolvidas
por vocé ao longo do curso, a fim de compreender o seu processo de afiliacdo ao
contexto universitario.

O compartilhamento de sua experiéncia € muito importante. N&do existem
respostas certas ou erradas as perguntas que serdo feitas. Caso deseje, podera
interromper a entrevista a qualquer tempo. O tempo de duracdo da entrevista é de
aproximadamente 45 minutos. As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora responsavel
e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material ser& mantido em arquivo, por
pelo menos cinco anos, conforme Resolucédo 510/2016 do CNS.

O beneficio relacionado a sua colaboracdo nesta pesquisa € o0 de
fortalecimento e aprimoramento dos servi¢os prestados por esta e outras instituicoes.
Toda pesquisa possui riscos potenciais, maiores ou menores, de acordo com o objeto
de pesquisa, seus objetivos e a metodologia escolhida. Diante disso, é possivel
vislumbrar a possibilidade de a participante se sentir mobilizada emocionalmente por
conta da revisitacdo de sua histéria de vida. Caso isso aconteca, por conta de alguma
questao que solicite elaboracdo e/ou ressignificacdo, a participante sera acolhida e
encaminhada para o Servico de Psicologia, unidade pedagdégica da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia. Quanto aos riscos inerentes ao desenvolvimento da
pesquisa em ambiente virtual, uma maneira de reduzir esses riscos € a guarda dos
dados no computador pessoal da pesquisadora responsavel e 0 acesso restrito as
informacgdes fornecidas pelas participantes.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na dissertacdo, em artigos
cientificos e em palestras dirigidas ao publico participante. Conforme artigos 5° e 15
da Resolucédo 510/2016 do CNS, a participante podera registrar seu consentimento
oralmente. E importante destacar que todo o processo sera gravado e que o RCLE
sera encaminhado para a participante, devendo ela guardar em seus arquivos uma
copia do documento eletrénico. A ferramenta a ser utilizada sera a Microsoft Teams,
por ser gratuita, segura e de uso comum. A entrevista podera ocorrer mais de uma

vez.
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Fica entendido que a participante pode perguntar o que quiser antes de
expressar seu consentimento. Caso tenha mais duvidas durante o estudo, podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel por meio do numero telefénico
(75) 99959-7788, endereco eletrénico f.yzumi@yahoo.com ou no Nucleo de Gestédo
da Propaae/Cetens, localizado na Avenida Centenario, 697 — SIM, Feira de Santana
- BA, CEP: 44042-280.

“Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia — CEPIPS ou CEP da
UFRB. O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o
papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite
0s principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia,

da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade”.

Declaro que li (ou leram para mim em voz alta) este registro de
consentimento e que entendi 0s objetivos e condi¢cfes de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. Todas as minhas questdes foram
respondidas satisfatoriamente e disponibilizo as informagdes coletadas para
publicacdo. Assim, concordo em participar deste estudo.

Rua Aristides Novis, Campus S&o Léazaro, 197, Federacdo, CEP 40.170-055,
Salvador, Bahia, telefone (71) 3283.6457, E-mail: cepips@ufba.br

Rua Rui Barbosa, 710, Centro. (prédio da Reitoria). CEP:44380-000. Cruz das Almas-
Bahia, telefone: (75) 9969-0502, E-mail: eticaempesquisa@comissao.ufrb.edu.br.
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