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RESUMO

Zucoloto, P. C. S. V (2010). A infancia e a med&ajédo das dificuldades no processo de
escolarizacao nas teses sobre higiene escolaradddide de Medicina da Bahia (1889-
1930). Tese de Doutorado, Instituto de Psicologlajversidade Federal da Bahia,
Salvador.

O objetivo da presente pesquisa foi investigar igsificados culturais de infancia, de
educacao e os sinais de medicalizacdo presentéesessinaugurais sobre higiene escolar da
Faculdade de Medicina da Bahia no século XIX e X830 até 1930), a fim de compreender
como esses significados se transformam ao longdedpo e se articulam entre si. A
finalidade € a possibilitar a compreensdo do psmdsstorico de desenvolvimento das
praticas sociais dirigidas a crianga, particulartmedaquelas relacionadas a saude escolar e
que conduziram ao que hoje denominamos como mewicab das dificuldades no processo
de escolarizagdo. Foram selecionadas sete tesegurags sobre o tema da higiene escolar.
As informacdes coletadas nas teses foram orgarzamlatemas sobre a infancia, a higiene
escolar, a educacao e os sinais de medicalizagdosteriormente, submetidas a andlise de
conteudo.Partimos do pressuposto de que o discurso médicavéa das intervencdes
prescritas sobre o cuidado e a educacéo das csjamg@lava os significados de infancia, de
educacdo e os sinais de medicalizacdo para essbssipnais na época. Os resultados
apontam que os significados de infancia que enargimas teses nao sao relativos a uma
infancia abstrata, mas situada num determinadoextmtultural, o contexto brasileiro. Os
significados de infancia se relacionam a crencasod& 0 povo brasileiro se caracteriza e
comparece uma visao perpassada pelo “racismo f@ehtflo século XIX. Encontramos os
seguintes significados de infancia: especificidddeinfancia, subdividido em infancia em
desenvolvimento, fragilidade e outras caractedstiénfancia como fase de preparacédo do
futuro cidad&o para a patria; infancia como teme@kparacdo do homem; significado de
aluno; analogia botanica da infancia; infancia ntédd; tipologia da infancia; infancia
baiana; ideal de crianca. Os significados de inéaeacontrados revelaram que os médicos
reconheciam a particularidade da infancia e indinaue a escola deveria se adequar as
caracteristicas e condicfes da crianca em desemarito. Por outro lado, consideravam a
crianga em funcdo do seu futuro, ser em devir,igg recomendavam que a educagao da
crianca deveria ser integral (fisica, moral e eatlal) e numa escola higiénica a fim de
preparar adequadamente o futuro cidaddo da p&igse ultimo significado revelou a
presenca do ideario referente a Primeira Republicabjetivo dos médicos era evitar o
adoecimento das criangas e promover a regeneragapodo brasileiro. Os sinais de
medicalizagcdo surgem a partir de 1905 relacionaaos significados de aluno e aos
significados de educacdo. Havia uma classificagi alunos em normais e anormais, ou
seja, uma selecdo dos normais a serem educadossino eegular. Também esta presente a
partir de 1921, a defesa da necessidade do condretcimmédico para explicar o
comportamento do aluno, que pode ter como causadoerca oculta em seu corpo. Esses
resultados confirmam que a medicalizacdo dos prudede escolarizacdo teve inicio nas
primeiras aproximacdes da Medicina com a educaséola e apontam claramente para a
mudanca de foco da instituicdo para o individucaataristica da medicalizacao atual.

Palavras-chave: Infancia (crianca). Significadosstdtia. Educacao infantil. Medicalizagéo.
Fracasso escolar. Saude escolar.



ABSTRACT

Zucoloto, P. C. S. V (2010). Childhood and the roalization of difficulties in the schooling
process in the theses on school hygiene of theltyaafuMedicine of Bahia (1889-1930).
Tese de Doutorado, Instituto de Psicologia, Unidexde Federal da Bahia, Salvador.

The aim of the present research was investigatectitieiral meanings of childhood, of
education and the signals of medicalization preskmtt the inaugural theses about school
hygiene of the Faculty of Medicine of Bahia betwéas Centuries XIX and XX (1889-1930),
in order to understand how these meanings transémen time and relate to each other. The
idea is to gain a better understanding of the hstbdevelopment of social practices aimed at
children, particularly those practices relateddbatar health, leading to what today we refer
to as medicalization of problems in the schoolimgcpss. Seven inaugural theses on the
subject of school hygiene were selected. Infornrmati@s organized in themes relating to
childhood, school hygiene, education, signs of weddiation and, later, submitted to content
analysis. It was considered the assumption thatntieelical discourse expressed in the
prescriptions regarding child care and upbringiregealed the meanings of childhood,
education and the signs of medicalization that éhpofessionals had at the time. Results
show that the meanings of childhood emerging frbentheses are not related to an abstract
childhood, but circunscribed to a particular cudtucontext, the Brazilian context. The
meanings of childhood are related to beliefs alloeitcharacteristics of Brazilian people, and
a vision permeated by the "scientific racism" o th9th Century emerges. The following
meanings of childhood were found: specificity ofildhood, subdivided in developing
childhood, fragility and other characteristics;ldhbod as preparation for future citizen of the
homeland, childhood as a time of preparation fam&mity, meaning of student; botanical
analogy of infancy, the shaping of childhood; tygmpt of childhood; childhood in Bahia, an
ideal of children. The meanings of childhood fouadealed that medical doctors recognized
the particularity of childhood and indicated thia¢ tschool should fit the characteristics and
the conditions of the the developing child. On dliger hand, they regarded the child in terms
of its future, of a being in a state of becomingd @aherefore recommended that the child
education should be comprehensive (physical, namdlintellectual) at the hygienic school in
order to properly prepare the future citizen of tleeneland. This latter meaning revealed the
presence the ideology from First Republic. The giahedical doctors was to avoid illness
among children, and to promote the regenerationBadzilian people. The signs of
medicalization arise from 1905 relating to the megrof the student, and to the meaning of
education. There was a classification of studemis normal and abnormal categories, or a
selection of normal student to be educated in sggathools. Also from 1921 on, there is a
regard of the necessity of medical knowledge tda®pstudent's behavior, which might be
caused by a disease hidden in the body. Thesetgesutfirm that the medicalization of
problems in the schooling process has its originshe first approaches between medical
knowledge and education, and clearly indicateshange in focus, from the institution to the
individual, that characterizes medicalization taday

Key words: Childhood (child). Meanings. Historyfdnt education. Medicalization. Scholar
failure. Scholar health.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa hasce do encontro com a r@eldta infancia medicalizada no
ambito da atuacdo do psicélogo escolm escolas publicas, no qual encontramos criancas
das classes populares vistas pelos professorespanaaloras de distirbios os mais diversos,
gue supostamente justificariam o seu fracasso nalee® 0 seu encaminhamento aos
profissionais de saude mental.

Do encontro com essa realidade, surgiram algumagip@s que deram base para a
realizagdo da dissertagcdo de mestrado intitulada@séola no discurso higienista: as teses
inaugurais da Faculdade de Medicina da Bahia (8B398)”, sob a orientacao da Professora
Maria Helena Souza Patto. O objetivo da investigag@ buscar as origens historicas da
explicacdo medicalizante para o fracasso escolaro(dto, 2003).

A patrtir do que foi encontrado no mestrado, tevgeon a pergunta que se constituiu
no problema de pesquisa deste doutorado. A seguasentaremos brevemente em que
consiste o problema da medicalizacdo das dificelslado processo de escolarizacéo,
explicitaremos o que foi encontrado no mestrado gue se tornou o problema de
investigacdo para a tese de doutorado. Sendo ess® tresultado do percurso investigativo
para responder a essa questao.

*

A alta demanda relativa aos servi¢cos de saude hmemt@de publica pela populacéo
infantil € um problema grave que tem gerado peaquisra a compreensédo do fenémeno e
intervencao sobre ele (Boarini & Borges, 1998; &ek & Moysés, 1996; Moyseés, 1998).

Segundo Almeida Filho (1985), a prevaléncia de dks®s mentais na infancia é
estimada em 23,2%, sendo que, desse valor, 10%sedmerados casos moderados e severos
(necessitando de assisténcia especializada) e 1396 considerados casos leves ou
duvidosos, dispensando assisténcia especializagiste Nrabalho foram estabelecidas taxas
para cinco categorias, de acordo com o diagnéstiodromico: 15,2% para desordens
neurdticas e psicossomaticas; 2,5% para retarddameh)5% para transtornos organico-
cerebrais; 1,6% para transtornos de desenvolvimehi@% para outros.

De acordo com Hoffmann, Santos e Mota (2008), tgdes internacionais (Fleitlich
& Goodman, 2002; Organizacdo Mundial da Saude, P06 registrado prevaléncias entre

10% e 20%, de um ou mais problemas mentais na ggfulinfanto-juvenil, sendo mais

! Estagios realizados sob a orientacdo da ProfeSsordra Sawaya, do qual resultou o trabalho: “Ri@alalo
fracasso escolar no cotidiano: experiéncia devaterdo em escola publica” (Vale, P.C.S. do et38/)
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frequentes os transtornos do desenvolvimento pgjoml, transtornos emocionais e de
comportamento” (p. 633)

Fleitlich-Bilyk e Goodman (2004) observaram, em astudo de base populacional
com escolares entre 7 e 14 anos, uma prevaléncil2d@6 de transtornos mentais no
Municipio de Taubaté, S&o Paulo.

De acordo com Goodman, Neves-dos-Santos, Robatted\WPereira-de-Miranda e
Almeida Filho (2005), a taxa de prevaléncia paraaunmais transtornos psiquiatricos na
faixa etaria entre 7 e 14 anos variou de 7% a 12¢tiforme estudo realizado em Ilha de
Maré, Bahia.

Soares, Almeida Filho, Botega, Coutinho e Mari d)98alizaram uma analise dos
dados do estudo multicéntrico de morbidade psiqogatem areas metropolitanas,
especificamente Sdo Paulo, Brasilia e Porto Aldgie Grande do Sul). Estimaram a
prevaléncias de sintomatologia depressiva no getpado de 15 a 19 anos, encontrando
valores de 8% a 12% para inapeténcia, 6% a 8%ipsdaia, 11% a 17% para desanimo e
7% a 15 % para irritabilidade; ideacéo suicidaoagntre 3% e 4%.

Estudo realizado por Hoffmann, Santos e Mota (2@@8acterizou a clientela e os
servigos prestados por Centros de Atencao Psidgakdatanto-Juvenil. Com relagdo aos
usuarios, observou que “do total de 1.456 pesdeaslidas nos sete CAPSI, 62,8% eram do
sexo masculino e a média de idade foi de 11,1 po$£35).

Com relacao ao perfil diagnostico, Hoffmann, Samtddota (2008) constataram que,
em torno, de 78% dos diagnosticos concentraranmseés grupos da CID-10, sendo 44,5%
para o0 grupo de transtornos do comportamento sttnanmos emocionais (F90-F98), 19,8%
para transtornos neuréticos (F40-F49) e 14,2% peaastornos do desenvolvimento
psicolégico (F80-F89). Observou-se que os transtordo comportamento e transtornos
emocionais foram os mais freqlentes nas trés fagtasas, quando o diagnostico foi
associado a idade, apresentando as frequéncia8, e £ntre menores de 10 anos; 47,6%
para o grupo de 11 a 14 anos; e 32,7% para agemries15 e 21 anos. Os dados mostraram,
ainda, que quase nao houve diferenca quando codgsaoa grupos menores de 10 e o de 11
a 14 anos, exceto em relacdo ao diagnostico dastoraos do desenvolvimento psicolégico,
em gue os menores de 10 anos apresentaram majémi@a, sendo esta estatisticamente
significante. Hoffmann, Santos e Mota (2008) corapae concluiram que: “Ja em relacdo as
comparacdes realizadas entre os menores de 10ngo0 de 15 a 21, as diferencas foram
significantes para a maioria dos diagnosticos, @xmecdo dos transtornos neurdéticos e

sindromes comportamentais” (p. 636).
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Esquizofrenia, transtornos de humor e retardo rhdotam diagnosticados, com
maior frequéncia entre os mais velhos. Ao passo“gseranstornos do desenvolvimento
psicolégico, do comportamento e 0s ndo especifcddoam mais frequentes entre os
menores de 10 do que entre aqueles do grupo de 2b anos” (p. 636). Do total de
diagnésticos, no entanto, 19,4% estavam representaa transtornos graves como psicoses,
transtornos de humor e transtornos globais.

Como observou Boarini e Borges (1998), a demanfiantih por servicos de saude
mental € constituida em sua maior parte de quessaslares. As pesquisas na area de
psicologia escolacomo a de Patto (1990), tém demonstrado que asildiéides no processo
de escolarizacdo ndo necessariamente exigem inggwede um profissional de saude
mental. O encaminhamento dessas criancas pararvagosede saude mental, ao invés do
enfrentamento dessas questdes no ambito escotag ®vidente a medicalizacdo das
dificuldades no processo de escolarizagéo.

Boarini e Borges (1998) estabelecem uma relacde ardlta demanda aos servigos de
saude mental pela populacédo infantil e a existédeilauma crise da infancia enquanto
categoria histérica na pés-modernidade. Porémmalfir que sempre houve uma crise para a
crianga pobre, a qual sempre foi considerada ca@oménte crianca” (p. 102), como um dado
biolégico, mas ndo como “crianca em si” (p. 95)ranca-infante, com direito a gozar a
infancia, como o fazem as crian¢as das classeasisocédia e alta.

Como foi criada historicamente a alta demanda titfpar servicos de saude mental?
A medicina tem algo a ver com isto enquanto discuwientifico? Como entender esse
problema, sendo reconhecendo-o como fendmeno ib@20IEssas questdes levaram a
investigacdo da constituicdo historica do discumgalico sobre a escola, no Brasil no século
XIX, através da analise de cinco teses inaugumliseshigiene escolar, da FAMEB, no
periodo de 1869 a 1898 (Zucoloto, 2003).

Zucoloto (2003) concluiu, corroborando o traballeo@bndra (1998), que havia nas
teses, como expressado da apropriacdo do campo cezhalapelo saber médico, uma
preocupacado com a instituicdo escolar, a qual dgeger transformada em uma instituicao
higiénica, a fim de evitar que doencas atingissenereancas e adolescentes brasileiros. A
escola higiénica deveria regenerar o povo e eleyais a condicdo de uma nacgdao civilizada.
De acordo com a autora, a presenca de uma concppaémnceituosa de povo brasileiro
central nas teorias higienistas adotadas pelos cogdpara pensar a realidade do pais,
revelando o modo como as teorias racistas passa@mpor 0 pensamento dos intelectuais

brasileiros no final do século XIX. Patto (1999t que a desvalorizacdo dos integrantes
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dasclasses populares esta na origem da crenca desquabres e ndo-brancos sdo, em geral,
incapazes de escolarizagdo, evidenciando a peiliefide das teorias racistas para a
explicacéo do fracasso escolar de criancas daseslasciais menos favorecidas.

Nas teses analisadas, a escola higiénica € o tbdesdurso higienista, pois o objetivo
desta instituicdo é evitar que as criancas sejamaeaiidas por doencgas e assim possam se
desenvolver intelectual, fisica e moralmente. Dessdo, a medicalizacdo dos problemas de
escolarizacdo, que esta em pleno curso, teve inasgrimeiras aproximacdes da Medicina
com a educacao escolar. Isso se manifestava nsadééepresenca médica para fiscalizar e
garantir a saude dos educandos. Porém, os medicoseculo XIX, responsabilizavam a
instituicdo escolar pelo adoecimento dos alunogioceos educandos, como ocorre hoje.

Através da revisao da literatura, verificou-se Qaealguns estudos historicos sobre as
criancas na Bahia. Matta (1996) analisa a conddgwida e os objetivos da Casa Pia e
Colégio dos Orfdos de S&o Joaquim no periodo €@®5 e 1909; Fraga Filho (1996)
investiga mendigos e malandros que viviam em Salvad século XIX, entre eles criancas;
Russel-Wood (1981) realizou um estudo abrangeriiee s Santa Casa de Misericordia da
Bahia, incluindo a Roda dos Expostos, nos séculdk & XVIIl. Porém, nenhum desses
estudos se debrucou sobre o significado da infarciiscurso meédico.

Por sua vez, diversas pesquisas nacionais (B&miamamoto, 2004; Gondra, 1998,
2000a, 2000b; Costa, 1989; Lima, 1985; Stephan®®6;1 Zucoloto, 2003, 2007) e
estrangeiras (Ferreira, 2003; Pinell & Zafiropould®81, 2005) contribuiram com a
investigacdo da historia do discurso médico sohrddmcia e sua educacdo produzido nos
séculos XIX e XX. Tais estudos evidenciaram a matarhistorica da medicalizagdo das
dificuldades no processo de escolarizagéo.

Foram encontrados estudos histéricos que analisasprecificamente a protecao de
criancas pobres em asilos e orfanatos na Bahigddos XIX (Chaves & Borrione, 2004;
Chaves, Borrione & Mesquita, 2004; Chaves, GuB@fione & Simbdes, 2003) e um estudo
histérico que investiga o significado de infanaadiscurso médico na Bahia (Chaves, 2007),
com o qual a atual pesquisa se articula.

N&o foram encontrados estudos que investigassermltaneamente, o significado de
infancia e também a construgéo histérica da medagg@io das dificuldades no processo de
escolarizacéo, entre as teses da Faculdade de iNedia Bahia. Por outro lado, diversas
pesquisas em historia dos saberes psicologicosrifgspanto, Jaco-Vilela & Ferreri, 2006;
Jaco-Vilela, Esch, Coelho & Rezende, 2004; Jacteld/i Espirito Santo & Pereira, 2005;
Lhullier, 2003; Rocha, 1998, 2001, 2002, 2004; Ro&hMoraes, 2003; Rocha, Tranquilli &
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Lepikson, 2004; Massimi, 1989, 1990; Souza & Jadéky, 2008; Vale, 1997) tiveram como
objeto de estudo as teses das Faculdades de MedgiRio de Janeiro, do Rio Grande do
Sul e da Bahia evidenciando a relevancia desséssfpara a investigacao historica.

Na atual tese, pretendemos investigar os signigate infancia observados através
da andlise do conteudo das teses sobre higienkedad~aculdade de Medicina da Bahia de
1889 até 1930, porque consideramos importante cenloeque os médicos pensavam sobre a
infancia no Brasil, naquele momento historico, pakestigar a relacdo entre o pensamento
meédico acerca da infancia e a medicalizacdo desildiides no processo de escolarizacao.

Entendemos que a compreenséo dos significadosfa@lacia e de sua educagao no
discurso meédico sobre educacdo da infancia em udo daomento da histéria social
brasileira, particularmente a partir da realidadea, poderia colaborar com a compreensao
do processo histérico de desenvolvimento das psasociais dirigidas a crianca, sobretudo
aguelas relacionadas a saude escolar e que catuaim que hoje denominamos como
medicalizacdbdas dificuldades no processo de escolarizacidseDeodo, este trabalho se
justifica, também, na medida em que pretende pbtmiba reflexdo sobre esse problema
atual e contribuir para ensejar discussdes e enbamientos, no campo das politicas publicas
destinadas a saude e a educacdo de criangas. -Beperam isso, a emergéncia de um
processo de desmedicalizatdas dificuldades no processo de escolarizacao.

2. DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO

2.1. Problema de Pesquisa

No século XIX, conforme verificado por Gondra (1p@&ucoloto (2003), havia uma
preocupagdo com a instituicdo escolar, a qual deger transformada em uma instituicao

higiénica, a fim de evitar que doencas atingissgmriancas e os adolescentes brasileiros.

2 0 conceito de medicalizac&o a que me atenho éiridiepor Collares e Moysés (1994): refere-se amesso

de transformacédo de questdes ndo-médicas, queasderdade de natureza social e politica, em questbe
médicas, ou seja, diz respeito a “tentar encomwacampo médico as causas e solu¢des para probtkrssa
natureza” (p. 25).

% A desmedicalizacdo tem sido buscada inclusiveespacos de atendimento médico propriamente ditoupo
corresponde a uma tentativa de redefinir o queatted especifico do dominio médico e o que podatsegido

por outros saberes (Tesser, Poli Neto & Campos7)200
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Atualmente, a medicalizacdo das dificuldades nagsso de escolarizagdo ocorre,
sendo o individuo, mais precisamente, seu organisewceérebro, o responsabilizado por ele
nao aprender ou hdo se comportar como o esper&lmgttuicdo escola.

Em vista disto, é preciso ampliar a investigacad® daamigens historicas da
medicalizagéo e seu desenvolvimento ao longo dpdeideste sentido, investigamos como
se articulam os significados de infancia, os sigatfos de educacdo e o0s sinais de
medicalizacdo nas teses sobre educacdo da Faculdatedicina da Bahia na Primeira
Republica (1889-1930). O proposito foi desvendarnwsandros tedricos e praticos que
permearam uma mudanc¢a na medicina, antes voltadapastituicdo escolar, e, em seguida,
fechando o foco sobre a crianca e em seus supodstgbios, o que corresponde a
medicalizacdo na forma em que ocorre atualmente.

Ao investigar os significados de infancia e de egédo no pensamento médico
higienista brasileiro naquele momento histériccgdow-se a possivel relacdo entre o modo de
pensar a infancia e sua educacédo e a denominadeatietdo das dificuldades no processo

de escolarizacgéao.

2.2. Objetivos

2.2.1. Objetivo geral

Investigar, nas teses sobre higiene escolar daldaai=ide Medicina da Bahia, no
periodo de 1889 até 1930, a articulacdo dos sigwifis de infancia, de educacao e dos sinais
de medicalizacdo presentes com a origem da metdicab das dificuldades no processo de

escolarizacao.

2.2.2. Objetivos especificos

- ldentificare analisaos significados de infancia nas teses selecionadas.

- Comparar os significados de educacgéo presentdeses

- Analisar os sinais de medicalizacao das dificuldatkeescolarizacao para investigar a
possivel génese, no discurso médico do periodcigeslo, das argumentacdes que
deslocam a responsabilidade da instituicdo espellar adoecimento da crianga para

disturbios localizados no aluno.
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3. SIGNIFICADOS DE INFANCIA NA HISTORIA

Apresentaremos a seguir estudos que discutem odanmmd&ncia enquanto construcao
historico-cultural, como fundamentacao da posigi®dpfendemos.

Logo apoés, faremos o seguinte percurso: abordareaigess trabalhos histéricos
sobre a infancia no Brasil, principalmente, na Baki por fim, apresentaremos os trabalhos
de psicologia que tratam dos significados de inana historia do Brasil.

3.1. Infancia como categoria historica

De acordo com Freitas e Kuhlmann Jr. (2002), ah&tda infancia seria a “historia
da relacdo da sociedade, da cultura, dos adutios essa classe de idade” (p. 7) e a “historia
da crianca seria a histéria da relagdo das criagwas si e com os adultos, com a cultura e a
sociedade” (p. 7). Essa distincdo se faz necesg@mia que possamos delimitar que
abordaremos a histdria da infancia e néo a histiérierianca.

Ariés (1981) é considerado por muitos estudiososist®ria da infancia, Heywood
(2004) entre outros, como aquele autor que deioiatzestudo da questao da infancia, de um
ponto de vista histérico, ao propor uma historieiadoda crianca e da familia, a partir de
diversas fontes histéricas. Seu livro foi publicgukda primeira vez em 1960. Esse autor
utilizou iconografias que retratavam as criancasc@dultos em miniatura e documentos
escritos que descreviam criangas trabalhando. Giongle ndo havia lugar para a infancia
até o século Xll, como constatou pela ausénciepesentacdes de criancas nas pinturas da
época. Aries (1981) se refere aos trajes existeai®so século XllI como sendo outra
evidéncia da indiferenca em relacdo a particuleéi@aada infancia: “Assim que a crianca
deixava 0s cueiros, ou seja, a faixa de tecidoegaeenrolada em torno de seu corpo, ela era
vestida como os outros homens e mulheres de sul&céoh (p. 33).

Para Aries (1981), até o fim da Idade Média nadahavsentimento de infancia, quer
dizer ndo havia consciéncia da particularidadenirifa‘essa particularidade que distingue
essencialmente a crianca do adulto” (p. 99). Aancas, até o século XVII, ndo eram
consideradas como qualitativamente diferentes dhdtas, mas como menores em seu
aspecto fisico, mais fracas e menos inteligentes. $dciedades medievais, a crianca era
tratada de forma especial apenas no inicio da Yidsim que adquiria algum desembaraco

fisico, misturava-se aos adultos e acompanhavatsshahos e jogos; era afastada de seus
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pais, passando a viver em outra casa que nado @wadamilia, e, durante séculos, a educacéo
era realizada através da convivéncia da criangaosoaaultos.

De acordo com Aries (1981), a partir do fim do $&&(VII, a crianca assume um novo
lugar nas sociedades industriais, pois deixa deng#urada aos adultos e de aprender a vida
diretamente pelo contato com eles para ir estugkcalégios. Esse autor afirma que a escola
substituiu a aprendizagem através da convivéngizoameio de educacgdo. Considera que o
periodo de escolarizacdo é uma espécie de quamergea afasta as criancas dos adultos
através de um processo de enclausuramento sengeklargue ocorreu com 0s loucos, 0s
pobres e as prostitutas. Afirma que “essa separagiessa chamada a razdo — das criancas
deve ser interpretada como uma das faces do graadienento de moralizagcdo dos homens
promovido pelos reformadores catélicos ou protéssaligados a Igreja, as leis ou ao Estado”
(p. XI).

Ariés (1981) afirma também que isso s6 foi possteel a cumplicidade sentimental da
familia, que se tornou o “lugar de uma afeicdo s&@@a entre os cbnjuges e entre pais e
filhos” (p. XI) e essa afeicdo se demonstrava palmente através da valorizacdo da
educacao.

Na transicdo dos séculos XVII para o XVIII, segummdautor, ocorre a constituicdo de
um conceito de infancia, que passa a ser concefngd® um periodo que deve receber
atencao especial, por ser uma fase de ingenuidddmgibdade do ser humano. De acordo
com Ariés (1981), o sentimento de infancia evidesa no fendmeno descrito como
“paparicacao” (p. 100). Nos fins da ldade Médiaadsltos passam a mimar e paparicar as
criangas, vistas como meio de diversao dos adytossipalmente nas elites.

O autor afirma, ainda, que havia o oposto desstnsmmo de infancia, que se torna
evidente no fim do século XVI e, principalmente, século XVII, que era expresso como
uma irritacédo pela atencdo dispensada as criangasenhostilidade com relacdo a estas. Tal
sentimento de exasperagao diante das criancag@rovo quanto a “paparicacéo”, afirma
Aries, e expressava a necessidade de que as sri@gae misturassem mais aos adultos.

Aries (1981) afirma que, ao primeiro sentimento id&ncia, caracterizado pela
“paparicacao”, sucede o sentimento de que as asamgveriam ser encaradas como fonte de
preocupacdo por serem consideradas “frageis @mtute Deus”, que deveriam ser
preservadas e disciplinadas. Esse segundo sentiraentproveniente dos eclesiasticos, dos
homens da lei (século XVI) e de moralistas (sée(ddl), preocupados com a disciplina e a

racionalidade dos costumes (p. 105).
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Os dois sentimentos se fizeram presentes na fariilfamilia passou a se ocupar da
crianca com maior desvelo e, no século XVIIl, agaacacdo” e a educacdo, somou-se a
preocupacao com a higiene e a saude fisica dos filh

De acordo com Aries (1981), a partir do século XVdl crianca passa a assumir um
lugar central dentro da familia, pois: “Tudo o geereferia as criancas e a familia tornara-se
um assunto sério e digno de atencdo. N&o apenasu fda crianga, mas também sua
simples presenca e existéncia eram dignas de grac&o” (p. 105).

Ariés (1981) afirma que um importante fator queogea consideracao da infancia como
uma etapa especial foi o reaparecimento nos tempm$ernos da preocupacdo com a
educacédo, pois de acordo com o autor, a “famil&aescola retiraram juntas a crianga da
sociedade dos adultos” (p. 195).

Foi somente no século XIX que se consolidou um reigoificado de infancia, tal como
€ concebido hoje. A “invencdo” da infancia estaiag@ nas novas funcbes que a familia e a
escola passaram a desempenhar na modernidade sgjzais a familia passou a ter fungdes
educacionais e a escola passou a ser o centraadep@ara o ingresso no mundo adulto.

Ariés (1981) observou que o “sentimento da infanfiu evidenciado primeiro nos
meninos e somente depois nas meninas, no queese e&fs trajes tipicos da infancia. Uma
vez que “as meninas persistiram mais tempo no ndedeida tradicional que as confundia
com os adultos” (p. 41).

Observou também que esse vestir-se especializamhdanaia também se torna evidente
nas criancas das familias burguesas ou nobres eas@riancas do povo, as quais nao
apresentam outros sinais de que ha uma considestag@articularidade da infancia.

Segundo Heywood (2004), o trabalho de Aries (1€8dijna referéncia importante para
0S cientistas sociais e também para os historiadérgumenta que, para 0s primeiros, a tese
de que o sentimento de infancia nao existia nadade medieval representou a comprovacao
de ser a infancia uma construgdo historica e tangmial. Heywood (2004) considera que,
para os historiadores, o trabalho de Aries motivma série de debates acerca da veracidade
de suas teses e sobre quais seriam os perioda@srianthis na “descoberta da infancia”, entre
outros temas.

Heywood (2004) expde as criticas a Aries (1981a$gdelos historiadores profissionais,
que o acusam de ingenuidade no trato das fontewibés e sdo severos em relacdo a suas
evidéncias iconograficas. Segundo Heywood (2004histeriadores consideram que Aries
“ignora todas as questdes complexas relacionadeasra®a como a realidade € mediada na

arte” (p. 25). Em segundo lugar, o autor € criticgar “presentismo”, ou seja, ele teria
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buscado evidéncias da concepcao de infancia déos¥tuna Europa medieval e, ndo tendo
encontrado, concluiu precipitadamente que o perfdo tinha qualquer consciéncia dessa
etapa. Os criticos combatem a tese de Ariés comémsias da existéncia de algum
reconhecimento da “natureza especifica” da infanaiaddade Média.

Sarmento (2007), também, se refere as criticagriugtaficas a tese de Aries (1981),
acerca da auséncia da consciéncia da idéia daciafadurante a maior parte da Histéria.
Menciona, por exemplo, a critica aos aspectos rokigitos do trabalho, bem como a
“auséncia de uma filtragem tedrica que permitiagerpretar os dados histéricos recolhidos a
luz da sua natureza, dependente da classe sadii@o de relacdes sociais donde emanam”
(p. 27).

Heywood (2004) parte do pressuposto da infanciaocoomstruto social, que muda
com o passar do tempo e varia entre grupos saiéisicos dentro de qualquer sociedade.
Esse autor prop8e pensar a crianga ndo como aggoraf’ ou universal, questiona a idéia de
um desenvolvimento determinado em grande medidaysoconstituicdo bioldgica, apesar de
reconhecer que a biologia cumpre um papel impataatdesenvolvimento psicolégico, bem
como fisico, da crianca. Considera que “qualquéiai@ respeito de uma crianga puramente
“natural” se torna dificil de sustentar uma vez gaecompreenda que as criangas se adaptam
prontamente a seus ambientes, o produto de foliga&itas, geogréficas, econébmicas e
culturais diversificadas” (p. 21).

De acordo com Heywood (2004), a infancia €, em dgamedida, resultado das
expectativas dos adultos, ele diferencia a hisgoi@al das criancas e a historia cultural da
infancia da seguinte forma:

Assim sendo, se quiserem recriar a forma como asaaxperiéncias cotidianas das criangas
no passado (o que se pode chamar de histéria stagatriangas), os historiadores devem
primeiramente compreender aquilo que os adultosgwvam e sentiam sobre os mais jovens
(a histéria cultural de infancia) (p. 22).

Conforme Heywood (2004), ha uma diferenciacdo emtomnceito de infancia e as
concepcoOes de infancia. O conceito de infanciagmte em todas as sociedades e em todas as
épocas, refere-se a nogcdo de que as criancas Eetediferenciadas dos adultos de varias
formas. J& as concepc¢des de infancia, as quaisifesga as formas de diferenciacéo, podem
diferir de uma sociedade ou época para outra: teld@ idéias contrastantes sobre questdes
fundamentais relacionadas a duracédo da infanciguakdades que diferenciam os adultos

das criancas e a importancia vinculada as suazdgas” (p. 22).
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Heywood (2004), por sua vez, criticou a busca denarco que delimite a auséncia ou a
presenca do “sentimento de infancia” em uma ouao@&ioca da histéria, se contrapondo a
Ariés (1981) e defende que “poder-se-ia dizer quaumdo medieval provavelmente teve

algum conceito de infancia, mas suas concepcoes stdberam muito diferentes das nossas
(p. 27).

Como historiador, Heywood (2004) reconhece o paeeclAries, ao abrir o tema da
infancia, e afirma que se deva aproveitar suasdgmrcepcdes acerca do passado e seguir
adiante. Considera que “uma abordagem mais fratdebuscar essas diferentes concepcoes
sobre a infancia em varios periodos e lugaresntartexplica-las a luz do material e das
condi¢cbes culturais predominantes” (p. 27). Desselan propde o exame das diferentes
concepcOes em diferentes tempos e lugares. PompéxeHeywood (2004) investigou como
as sociedades medievais perceberam a infancia.

Consideramos, tal como Heywood (2004), que as @mdes de infancia sofrem
influéncias dos contextos social, cultural e histde compartilhamos a proposta dele de que
examinemos as diferentes concepc¢oes acerca daim&m diferentes tempos e lugares. No
caso da presente pesquisa, propomo-nos invesbgas os médicos na sociedade baiana, no
periodo da Primeira Republica, perceberam a indapeincipalmente a infancia escolarizada.

Além do conceito de infancia e das concepcfes selaredefendemos também que
existe a infancia como um periodo da vida humama €@as caracteristicas especificas, que
diferem da vida do ser humano adulto. Consideragnesa infancia sempre existiu e que as
criancas, mesmo quando tratadas como adultas, vaivemda diferentemente dos adultos,
resistindo a “adultificagéo”.

Apesar de também observar limitagdes no trabalhoAdes, Sarmento (2007)
considera que sua obra € uma referéncia inconteln@ndo gerado uma mudanca de rumo
significativa na historia da infancia e nos estud@snfancia, qual seja o chamado da infancia
a Historia, seja como objeto de conhecimento hagadfico, seja como problematica de
interesse mais geral no conhecimento da condicéwmaha. Algumas questbes tornaram-se
possiveis a partir do trabalho de Aries, por exemgbbre quais concepcdes, quais imagens,
quais prescricdes, quais praticas sociais foranorigamente produzidas sobre/com as
criangas (Sarmento, 2007).

Sarmento (2007) afirma que a infancia tem sofrido processo de invisibilidade
historica, o que significa que o interesse histopela infancia € relativamente recente.

Afirma que é por essa razdo que Aries considerguocmexistente o “sentimento da
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infancia” até o inicio da modernidade. Além da sivilidade histérica, Sarmento (2007) fala
de outros dois tipos de invisibilidade, a civica @entifica.

Para Sarmento (2007), ha também uma invisibilidddiea que se refere ao fato de
que as criancas continuam sendo o Unico grupolsamidadeiramente excluido de direitos
politicos expressos. De acordo com esse autor, ésgaa caracteristica da modernidade
ocidental e ndo tem um carater universal. Considgra as criancas também s&o
invisibilizadas enquanto atores politicos concretoslenuncia que essa invisibilidade é
“homologa da exclusdo: as criancas sao o grupcige mais afetado pela pobreza, pelas
desigualdades sociais e pelas caréncias das aslgtiblicas” (p. 38).

Sarmento (2007) ainda considera a existéncia dailiilidade cientifica, que da
suporte as outras duas, e que € produto do tipandote de producdo do conhecimento. De
acordo com o autor, os saberes constituidos sabogiancas e a infancia em uma ciéncia
predominantemente produzida a partir de uma perspeadultocentrada, desconsideram as
vivéncias, culturas e representacdes das criancas.

A invisibilidade histérica seria o efeito de invisibhcdo da realidade social da
infancia, gerado pela criacdo de sucessivas rapgegges das criancas ao longo da Historia,
dentre elas a idéia de infancia enquanto “ser arin’de

Além da auséncia da referéncia histérica, de acealn Sarmento (2007), ha a
“aproblematicidade do conceito de infancia na qogéb cientifica de uma ontologia social”
(p. 26). Ao ser a crianca considerada como o “serdevir’, anulou-se a complexidade da
realidade social das criancas. Sarmento afirménguema marginalidade conceitual no que se
refere a idéia ou imagem da infancia no passad@ qoerelata a sua marginalidade social.

Sarmento (2007) afirma que, de acordo com a higiafia mais recente sobre a
infancia,

mais do que auséncia da consciéncia da infanciddade Média e na pré-modernidade
existiam concepc¢des que foram profundamente adterpdla emergéncia do capitalismo,

pela criacdo da escola publica e pela vasta reAovdgs idéias com a crise do pensamento
teocéntrico e o advento do racionalismo (p.28).

Para Sarmento (2007), em acordo com Heywood (20%)uma diversidade de
concepcOes de infancia que variam de acordo colasaecsocial, 0 grupo de pertenca étnica
ou nacional, a religido predominante, o nivel dstrutdo da populacdo, entre outras
variaveis. Ha também uma variedade de formas e sndeldlesenvolvimento das criancas, em
funcdo da sua pertenca cultural, ou seja, os ausugtentam que a cultura molda a infancia,

por contraponto a idéia de uma natureza univeesaifdncia.
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Sarmento (2007) considera que

o estudo das concep¢des da infancia (imagens spd&ie, por isso, ter em conta os fatores
de heterogeneidade que as geram, ainda que nessi@guivalham, havendo sempre, num

contexto espaco-temporal dado, uma (ou, por veress do que uma) que se torna
dominante (p. 29).

De acordo com Sarmento (2007), as imagens socdtigeferem ao conjunto de
sistemas estruturados de crencas, teorias e iddradjversas épocas histéricas. A producao
de imagens da infancia ter-se-ia se estruturadgufsi principios de reducdo da
complexidade, de abstracizacdo das realidades iatehpretacédo para fins normativos da
crianca ‘ideal’™ (p. 29). Afirma, ainda, que as cepc¢des historicamente construidas sobre as
criancas e 0os modos como elas foram inscritas eagens sociais expressam quem Sao seus
produtores e “ocultam a realidade dos mundos soogaiculturais das criancas, na
complexidade da sua existéncia social” (p. 25).

James, Jenk e Prout (1998) apresentam uma panar@iaiconstrucao historica das
imagens sociais da infancia desde o principio ddemadade ocidental e distinguem dois
periodos fundamentais: o das imagens da “crianéssqmioldgica” e o das imagens da
“crianca sociolégica”.

De acordo com Sarmento (2007) o primeiro periodda® imagens da “crianca pré-
sociologica”, corresponde ao fato de que

o trabalho de “imaginacdo” social da crianca carsid sujeito infantil como uma entidade
singular abstrata, analisada ndo apenas sem rexiaé@ da infancia como categoria social
de pertenga mas com excluséo do proprio contexialnquanto produtor de condigfes de
existéncia e de formacao simbdlica (p. 29).

Conforme Sarmento (2007) o segundo periodo, o dasgens da “crianca
socioldgica”, corresponde a produgdes contemposareaé resultante de um “juizo
interpretativo das criancas a partir das propdstascas das ciéncias sociais” (p. 29).

Para Sarmento (2007) as imagens “pré-sociologmaséspondem a

tipos ideais de simbolizacdes histéricas da criarcgartir do inicio da modernidade
ocidental, com expressao conceptual na obra d@fddé ou outros homens do pensamento e
da ciéncia, mas que se disseminaram no quotidiaram apropriados pelo senso comum e
impregnam as relacdes entre adultos e criancasnodos de vida comuns (p. 30).
De acordo com Sarmento (2007), as imagens da fYaigmwé-socioldgica” tém
“espessura histérica” e influéncia social como ‘&tamctos interpretativos que sédo dos
diferentes modos modernos de “perceber” as criamciEs em consequéncia dessa percepcao,

administrar a sua existéncia no quotidiano” (p. 30)
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Sarmento (2007) apresenta, de modo resumido, @3 iciragens propostas por James,
Jenk e Prout (1998), a saber, a crianga ma, ageri@ocente, a crianca imanente, a crianca
naturalmente desenvolvida e a crianga inconsciems,antes adverte que as imagens sociais
das criancas moldam as acdes cotidianas, a deslegitarecerem estranhas ou arcaicas; e nao
sdo, portanto, negligencidveis os seus efeitosonéigtracdo das condi¢cBes de existéncia
concreta das criangas.

A crianca macorresponde a idéia de que haveria na criancandnilm do instinto
mais do que da razdo, baseada na idéia do “pecagloali. A crianca € concebida como
uma expresséao de for¢cas indomadas, com potendaljgErmanente para o mal. A referéncia
filosofica é o Leviatd de Thomas Hobbes (publicaata 1642) e a sua expressao
contemporanea pode ser vista nas imagens prodwsobes as criancas das classes populares,
como potencialmente perigosas (Sarmento, 2007).

A criangca inocenteé proveniente da concepcdo da infancia de acavdo @ mito
romantico da infancia como a idade da inocénciapul®za, da beleza e da bondade. A
referéncia filosofica € o Emilio de Rousseau (panla em 1762), cuja tese é de que a crianca
tem uma natureza genuinamente boa e a sociedaateompe. A expressao contemporanea
encontra-se nos modelos pedagogicos centradogiaagsas e também na idéia das criancas
como o “futuro do mundo”, o que se associa comuenentima “concepc¢do salvifica que
entronca numa crenga romantica da bondade infg8g@i‘mento, 2007, p.31).

Sarmento (2007) observa queranca imanenteorresponde a “idéia de um potencial
de desenvolvimento da crianca, ndo a partir de natareza intrinsecamente boa, mas da
possibilidade de aquisi¢do da razdo e da expealé(i31). A referéncia filosofica € a teoria
da sociedade de John Locke (século XVII), segundoah a crianga € concebida como uma
tabula rasa “na qual podem ser inscritos quer o vicio queirtaide, a razdo ou a desrazéo,
sendo missao da sociedade promover o crescimentovista a uma ordem social coesa”
(p.32). A crianga imanente € um projeto de futwwohaimano adulto, que dependera sempre
da “moldagem” a que seja submetido na infanciaaBmdo com esse autor, as expressdes
dessa imagem social na contemporaneidade sédo agpodes desenvolvimentistas que
florescem no século XX: “A concepc¢ao lockiana pmpima atencdo as disposicdes e
motivagfes infantis e nesse sentido precede codespgesenvolvimentistas que sO vao
florescer séculos mais tarde” (p.32).

A crianca naturalmente desenvolvidgarece no século XX com a psicologia do
desenvolvimento, principalmente a partir dos tiabslde Jean Piaget, e sera constituida

como o principal referencial de entendimento erpmetacdo da crianga. A imagem se
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cristaliza em torno de duas idéias centrais: ancas como seres naturais, antes de serem
seres sociais, e a natureza infantil passa porronegso de maturagao que se desenvolve por
estagios ou etapas. De acordo com Sarmento (2@8%y influéncia sera profunda na
pedagogia, na medicina, nas politicas publicas eelagdo cotidiana dos adultos com as
criangas:

A psicologia do desenvolvimento é ndo apenas respeh pela constituicdo de uma
reflexividade institucional sobre a infancia, mambém pela proposta de uma norma de
constituicdo do conhecimento cientifico sobre &ncas, através do recurso a um conjunto
sofisticado de escalas e testes de “medicdo” deefdalvimento natural” da crianca. (p. 32)

Essa imagem da infancia é considerada pelo autmo cprovavelmente a mais
poderosa contemporaneamente, apesar das crititamam a propria psicologia do
desenvolvimento, sob efeito da teoria de Lev Vigjp@cerca das caracteristicas naturalistas,
biologistas, universalistas, a-sociolégicas, télgimlas e positivistas dessa corrente
hegemonica da psicologia do desenvolvimento (Saon2a07).

Segundo Sarmento (2007)xaAanca inconscientecom base na psicanalise freudiana,
repousa na idéia de que o desenvolvimento do cdarpento humano € determinado pelo
inconsciente, “com incidéncia no conflito relacibmea idade infantil, especialmente na
relacdo com as figuras materna e paterna” (p.[323se modo, a crianca é entendida como
um preditor do adulto, nem é um ser humano complean um ator social com a sua
especificidade. A psicanalise, segundo Sarment@7(20introduz um viés interpretativo que
impede a andlise da crianga a partir do seu praamopo” (p.33). Além disto, enfatiza um
“determinismo que leva frequentemente a imputar pmytamentos desviantes a vivéncias
infantis, 0 que ndo deixa de ser uma inesperadeadéa imagem da “crianca ma”, que se
revela quando adulta” (p. 32).

Sao algumas dessas imagens que estdo presentegidi@ano escolar e que estdo
sendo modificadas pelas proprias criancas e adwitss; de acordo com Arroyo (2004). Esse
autor evidencia que as criancas e 0s adolescerdgesgm ser ouvidos e encarados em sua
diversidade, pois que diferem das imagens ideaads docentes e, também, das imagens
veiculadas pela midia.

Essas imagens sociais, como foi dito anteriormeestfo presentes também no
discurso cientifico e o presente trabalho, na needit que procura analisar os significados
culturais da infancia no discurso cientifico da @& em um dado momento histérico, ao
mesmo tempo em que conhece as imagens sociaidam&ian veiculadas nesse discurso e

nesse tempo histérico, desconstréi a imagem de ariaaca natural e traz a marca do seu
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pressuposto de que o conhecimento cientifico diatmmm o momento histérico-cultural da

sociedade a qual pertence.

3.2. Histoéria da infancia no Brasil

Trataremos a seguir da histéria da infancia no iBrparticularmente, situaremos a
histéria da infancia no periodo da Primeira Remabla partir de trabalhos que abordem as
concepcdes de infancia que norteavam as pratiteemees a esta e denotem a realidade da
infancia nesse contexto. Circunscreveremos o tesdourando analisar a seguinte questao:
quais as concepc¢des de infancia que foram formsiladacontexto brasileiro a partir da
Primeira Republica?

Os trabalhos sobre a histéria da infancia no Bra&rem-se a trés tipos de infancia: a
infancia pobre, a infancia escolarizada e a infEmeedicalizada ou anormal, sendo que em

determinados momentos as trés se tornam uma so.

3.2.1. Infancia pobre no Brasil do final do séculXIX e inicio do século XX

Rizzini (2006) constatou, em suas pesquisas, quatrfibuida grande importancia a
parcela infantil e empobrecida da populacao biesitea passagem do século XIX para o XX.
Observou que o significado do papel atribuido @ gescela da populacdo no projeto de
construcdo de nossa nacao revela o momento noaqu#bBncia se mostrava como um
problema social, cuja solucdo era considerada dandamental para o pais.

Havia, como observou Schueler (1999), um contirgyelet criancas e jovens pobres
que ficavam nas ruas, no periodo da passagem deéribompara a Republica e que
representavam seus papeéis de pequenos agentets matldiana. A autora relata que essas
criangas trabalhadoras, pobres e mendigas peravabula, muitas vezes, habitavam com
suas familias as ruas, adros das igrejas e piagaas, jardins e espacos publicos das cidades
(p. 5). Afirma Schueler (1999) que, em Salvadorsasscriancas, denominadas pelas
autoridades por diversos epitetos pejorativos ctwadios, moleques, mendigos”, foram alvo
das politicas publicas, policiais e juridicas, eaatrer do século XIX.

Patto (2004) afirma que, na Primeira Republica,irdslectuais frequentemente
recorreram a adjetivos que desqualificavam aseadagsspulares. A autora considera que, sob

a influéncia das teorias racistas, formou-se urmpeesentacdo social dos pobres que os tinha
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como inferiores do ponto de vista fisico, psiquecmoral: “os adjetivos que os qualificavam
nos trabalhos cientificos, na imprensa, nos regispoliciais, Nnos processos penais € na
linguagem cotidiana eram todos pejorativos, desddiés’ e ‘incapazes’ até ‘simiescos’ e
‘criminosos’™ (p. 205).

Rizzini (2006) observou que o interesse pela infanaracterizada como abandonada
e delinquente era reflexo da preocupacéo existamteo futuro do pais. Desse modo, Rizzini
(2006) propbs a discussao da materializacdo da akeiinfancia como futuro da nacdo. A
autora discute com base nos termos em que se ¢amceb problemas e eram visualizadas as
solugdes para salvar a infancia pobre e enquadsédialmente como elemento importante
para o projeto civilizatério do pais. Afirma a aat@ue a expressdo salvar a crianga que era
utilizada na época tinha como base o pressuposjoale investimento na crianga constituia-
se como uma forma de investimento no futuro de ai®.p

Através de extensa andlise documental, Rizzini@R@0ncluiu que a concepcao de
crianca presente nos discursos analisados remeééaade salvacdo da crianca para salvar o
futuro do pais e afirma que essa proposta con@mvauna férmula bastante logica, de fundo
politico compativel com o pensamento da época, eqiendia que a protecdo da crianca
consistia, na verdade, na protecdo do pais, canttame, a desordem e a anarquia. A
concluséo légica derivada € que salvar a criarggaavar o pais.

Rizzini (2006) afirma que o movimento de salvacaeidanca tinha como pressuposto
a crenca de que a heranca e o meio deletériosfarar@aam em monstros criancas ja
marcadas por certas inclinacées inatas, acarretamkeqiéncias funestas para a sociedade
como um todo.

O significado de salvar a crianca ia além dos émita religido e da familia, como
observou a autora. Rizzini (2006) afirma que egg@ficado assumia a dimensao politica de
controle, sob a justificativa de que havia queefertler a sociedade em nome da ordem e da
paz social

As origens histéricas desse movimento, segundoirRi2006), sdo 0 movimento de
“salvacdo da crianca”, de acordo com o historiddagh Cunningham (1995, citado por
Rizzini, 2006), que floresceu entre 1830 e 1920 paises protestantes da Europa e nos
Estados Unidos. De acordo com a autora, esse peftodnarcado pela acdo civica de
individuos através de associagfes filantropicasdad para atuar em defesa dos pobres e
necessitados. Rizzini afirma que a acao filant@pioltada para as criancas foi das mais

intensas e teve um grande impacto, a qual se agihugrande parte a esse movimento a
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pressdo para que o Estado assumisse a respore#bitid criacdo de politicas destinadas a
infancia.

Rizzini (2006) concluiu que, através da analise idafas e praticas vigentes nesse
periodo, 0 acentuado interesse na crianca pobrespandia a um projeto essencialmente
politico, cuja meta era combater o contingente sucida populacdo, enquadrando-o desde a
infancia a demanda do desenvolvimento capitalistertdo. Pretendia-se, de acordo com a
autora, transformar a crianca pobre em elementpalrt o pais.

Rizzini (2006) afirma que, de forma objetiva, colesava-se que proteger a crianca
era uma forma de defesa da prépria sociedade. ¥@bgee o discurso de protecao as criancas
pobres era, frequentemente, ambiguo, porque aceri@parecia como elemento a ser
protegido, por um lado, e por outro, a ser confidoa que ndo causasse danos a sociedade. A
autora afirma que tal ambiguidade na defesa dagaia da sociedade guarda relacdo com a
percepcdo de infancia expressa nos documentosoda épra em perigo, ora perigosa. Essas
representacdes, diz a autora, associavam a noc@erielosidade a infancia das classes
populares.

De acordo com Rizzini (2006), o foco sobre a ini@npobre redundou no
desenvolvimento de um complexo aparato juridicistsial sob a lideranga do Estado,
materializado através da criacdo de inUmeras leistduicdes destinadas a protecédo e a
assisténcia a infancia. A autora adverte que es®sstimento, no entanto, ndo visava atenuar
a profunda desigualdade social que sempre caramieoi pais e que, pelo contrario, vetou-se
aos pobres uma educacdo de qualidade e o aceg$adania plena. Afirma Rizzini (2006)
que, para os pobres, foi pensada e praticada utitcpale exclusdo social e de educacao
para a submissao, mantendo-se a renda e os pgildgs maos de uma minoria até os dias
de hoje.

Hansen (2007) reflete que “o novo lugar da criamgdamilia, e sua transformacéao
simbdlica em futuro da nacdo, expressavam um da®sncomo essas mudangas alteravam o
cotidiano da sociedade urbana, refletindo-se asmaa concepcao que se tinha das ‘idades

da vida (p. 32), conforme ja indicado por Arid9g1).

Pinheiro (2003) relaciona as mudancas nas concem;@eaticas relativas a infancia
pobre e desviante a conjuntura politica, cultureb@o-econémica do Brasil a partir de 1850
e afirma que:

a emergéncia das atencdes sobre a infancia caeendesviante esteve diretamente
relacionada a conjuntura de profundas transfornsagdeio-econémicas e culturais porque
passou o Brasil a partir da segunda metade doos&dM|, causadas principalmente pelo
processo de extingdo gradual da escraviddo — mpesto inicialmente pela cessagdo do
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trdfico de escravos com a promulgacdo, em 1850,Leia Euzébio de Queiroz e,
posteriormente, em 1871, pela assinatura da LeVelutre Livre — e pela consequente
substituicdo da mao-de-obra escrava pela livradp.

Poubel e Silva (2006) considera que a “histérintfncia, para uma parcela crescente
da populacéo, anda paralelamente a histéria déuig&b escolar, pois, ao inserir a crianga no
espaco escolar, ensinando-a a ser aluno”, forjoa-sencepcdo de uma nova infancia, a
escolarizada. Afirma que “o desenvolvimento da lespamaria inventou uma nova tradi¢cao
e condicdo da infancia, a crianga-aluno” (p. 18).

Monarcha (2009) observa que a Republica inaugurasignificado politico de
infancia. Considera que ha uma diferenca entrepeesentacédo de crianca produzida pela
psicologia da infancia da época e a imagem degaiproduto do discurso republicano, sendo
essa de natureza sociolégica e politica. Desse ndigtngue entre o significado psicologico
de crianca e um significado politico, o primeir@esso “nas teorizacdes sobre método de
ensino, nos programas escolares e, de forma difwsditeratura escolar” (p. 122), que
procurava “caracterizar a “marcha do espirito” danga, associando crescimento biolégico e
aptiddes de cada ciclo de idade” (p. 123) e o ssguworrespondendo a “imagem da crianca
segundo os canones do discurso republicgmd23), de natureza socioldgica e politica.

Monarcha (2009) afirma que “o discurso republicgsieno de messianismo politico,
promove uma subita valorizacdo da crianca, reptasdo-a como herdeira da Republica,
alegorizada esta na figura da mulher amorosa egallaé (p. 123).

O Estado, segundo Monarcha (2009), ganha o papépmeeptor dos novos”,
retirando-os do “ambito do privado, familiar e afete conduzindo-os para o ambito do
publico, social e politico” (p. 123Afirma ainda que o discurso republicano “convida os
novos a herdarem o novo regime e a protagonizanentranscorrer de suas vidas, uma
historia fabular, cujo enredo deve ser a liberdade progresso” (p. 123)Cabe a
educacaol/instrucéo o papel de realizar a formagasdadao republicano, uma vez que

tomados pela paix&o de uma sociedade reconduzisleuacomeco primordial, esses sujeitos
histéricos idealizam a instru¢cdo como condicdo ipr@ara o bom funcionamento das
instituicdes republicanas, fundadoras de um coitigp duradouro e de um pacto social
estavel. (p. 123)

Monarcha (2009) afirma que isso se reflete diretdenena arquitetura escolar
configurada pelos republicanos paulistas, a qugbdoa construcdo de uma imagem de
crianca no periodo da Primeira Republica. Desseomaloserva-se que o tema da educacao

da infancia esta inteiramente relacionado aosf&ggdbs de infancia na Primeira Republica.
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E preciso educar a infancia para que ela ndo sdedds caminho de tornar-se um bom

cidadao da patria.

3.2.2. Histoéria da assisténcia a infancia na Bahia

Rodrigues (1998) procurou investigar em seu traballexisténcia de um sentimento
moderno de infancia na cidade de Salvador. Escallpriodo entre os anos de 1900 a 1940
e teve como objetivo central analisar concepcasticas relacionadas a infancia pobre em
Salvador. Justificou a escolha do periodo devigmade veiculagcédo de idéias relativas a esse
segmento da populacéo.

A autora utilizou como fontes os jorndBiario da Bahia e Diario de Noticias
algumas teses da Faculdade de Medicina da Baloaggmos-crime que se referiam ao
estupro de criancas, bem como fontes seriais dim ABissa Senhora da Misericordia, da
Casa Pia e Colégio dos Orfdos de S&o Joaquim,iasas@os bilhetes ou observacdes sobre
a vida das criancas, que constam dos seus regislios dos regulamentos, atas e outros tipos
de documentacdo administrativa. Rodrigues (1998gmbu as mudancgas operadas nessas
duas instituicdes em funcéo dos novos conceitosmdiflos na sociedade acerca da infancia.

Pdde constatar que havia “a ideia da existénciantke particularidade infantil como a
presenca de concepcdes especificas sobre a infaolia, a partir das quais propunham
desde medidas de controle e disciplina atravésathalho até a repressdo mediante a forca”
(Rodrigues, 1998, p. 4).

De acordo com Rodrigues (1998), foi a partir de waeal de civilizacdo a ser
alcancado, desde o final do século XIX, que odanteais brasileiros e baianos planejaram
uma cidade modelo que deveria estar limpa “de $ogkira fisica e humana, nada de miséria
exposta nem de criangas famintas a pedir esmglad’3]

Rodrigues (1998) afirma que nesse “novo centronglmgio havia lugar para criancas
e mulheres que, empurradas pela miséria e fom@nfado espaco da rua um local de
sobrevivéncia e lazer” e cita o exemplo do meniaoliRo Flaviano dos Santos, 10 anos de
idade, relatado no jorn&iario da Bahig em 1903, que “encontrado a mendigar na rua do
Tabodao, foi uma dessas criancas que, expondo shagds” e sua condi¢cado de indigéncia,
usou a rua como estratégia de sobrevivéncia” (p. 13

Considerando esse contexto que, a despeito da dBast@dernizacdo da cidade, nao
oferecia melhorias para as condi¢des de vida d@scas pobres, a autora se pergunta sobre a
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existéncia real de um sentimento de infancia ne&edade baiana, as formas adquiridas e os
limites deste sentimento.

Rodrigues (1998) responde, ao longo do seu trapahessa pergunta sobre o
sentimento de infancia em Salvador nas primeiraadiés republicanas e afirma em sintese
que:

Pensar em sentimento de infancia em Salvador magiprs décadas republicanas parece a
principio um paradoxo ou no minimo um discurso waZiodavia, se ndo associarmos esse
sentimento a afeicdo direta pelas criancas e simsw@gimento de uma ideia da
particularidade infantil que distingue essencialimea crianca do adulto, constatamos
facilmente a presenca desse sentimento nos disgorsalistico e médico. (p. 14)

Rodrigues (1998) afirma haver o desenvolvimentoude sentimento moderno de
infancia, associado a pratica assistencial, emaflaty que pdde ser observado em teses
médicas e, também, através das noticias de algumsig da época, como por exemplo, o

Diario da Bahia

Encontramos, no jornaDiario da Bahiade 3 de abril de 1903, um artigo que busca
estimular, nas mulheres da alta sociedade baiait®gab de caridade e, ao mesmo tempo,
conseguir dinheiro para a criagdo do “Institutd’detecao e Assistencia a Infancia. (p. 19)

Intitulado “Pelas creancas”, o artigo afirma:

A inauguracdo do Instituto de Protecdo e Assistéacinfancia foi largamente divulgada
pelo mesmo jornal que preocupou-se em anunciar récipacdo dos seus ilustres
convidados, destacando a presenca do governaddestio, Severino Vieira, e do
Arcebispo da Bahia, A.H. Silvestre de Faria , fgte indica o envolvimento do poder
publico, Igreja e iniciativa privada na assistéresacriancas pobres. Em 11 de agosto de
1919, o Governo do Estado autorizou a concessaad'@entos para pagamento ao Instituto
de Protecéo e Assisténcia a Infancia, das subvemgfelhe sdo devidas por ter como fim de
auxiliar a fundacdo do hospital para creancas”. ro@s antes o governo ja havia liberado
dois contos de réis para auxiliar o Instituto detéyao e Assisténcia a Infancia. (p. 19)

Segundo Rodrigues, (1998) esses fatos sO reforcaeiaade que o sentimento de
infancia, nas primeiras décadas do século XX, estdivetamente ligado a atividade
assistencial. Coloca em evidéncia outros sinaisx@&#éncia de uma nocao de especificidade
da crianca, como, por exemplo, “noticias que diawtgn servicos médicos, livros e
divertimentos para as préprias criancas, ou atrdeéecomendacdes de puericultura para o
recém-nascido” (p. 21Pestaca que, em 1916, fora encontrado o anuncidbrdMartagéo
Gesteira sobre a “existéncia de um consultério am residéncia (Largo do Sdo Pedro),
destinado a moléstias especificas de criancas”2{). Esse mesmo meédico fundou

posteriormente a Liga Contra a Mortalidade Infantil
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Rodrigues (1998) afirma ter encontrado, nos peraxlianalisados, as expressdes
infancia delinquente, menores delinquentes, crneaias para designar a crianca infratora
e/ou abandonada.

Diferentemente de Londofio (1991), que afirmou quermo “menor”, na passagem
do século XIX para o XX, “deixou de ser uma palaasaociada a idade, (...), para designar
principalmente as criangcas pobres abandonadas eungorreriam em delitos” (p. 142),
Rodrigues (1998) observou que, em Salvador, nmg@eréstudado, aparentemente, nao foi
adotado esse critério classificatorio. Observa g@se adjetivos utilizados em noticias
anunciando priséo de criangas eram no sentido ratizar que, além de menores de idade,
estes eram também vadios, gatunos e desordeimgatavra “menor” era utilizada somente
para definir a responsabilidade ou a irresponsiunle de uma pessoa perante a lei.

Com relacédo as teses médicas, Rodrigues (1998)aafijjue “A existéncia de uma
literatura médica, voltada desde o século XIX erariancas de elite, com o passar do tempo
fez surgir, no século XX, um interesse pela criapghre e desamparada” (p. 14). Rizzini
(2006) demonstrou que questdes sociais levaranmudnmento do interesse médico pela
infancia pobre, considerada como em perigo ou psaig

Rodrigues (1998) afirma que havia uma preocupagi@ dos médicos com o
problema da infancia desamparada no Brasil e lauattd fato a existéncia de uma campanha
de saude publica no pais, além de haver um “movonde modernizacdo dos valores
familiares segundo os moldes europeus” (p. 15). dderdo com a autora, “com o
desenvolvimento dos centros urbanos, a liberacdonatade-obra e o estabelecimento de um
novo sistema politico, acentuaram-se a questd@lseciconsequentemente, a preocupacao
politico-sanitaria” (p. 15). Defende que “o0 desimemto das atencdes para a populacdo pobre
e 0 sentimento moderno de infancia baiano nao forema repeticdo de um ideal europeu”
(p. 15).

Rodrigues (1998) observa que “o Governo intengifisoa atencdo quanto a questoes
de saude publica” (p. 15) e que a criagdo, em 1880Departamento Nacional de Saude
Plblica, fora uma expressdo da ampliacdo das igfidm estatais sobre os problemas
sanitarios. Afirma que “paralelamente a preocupag@in areas verdes, espacos abertos e
condi¢cdes salubres para a cidade, desenvolveu-senueta de protecdo e de saude da
infancia” (p. 15) e que “a saude publica e a c@apgbre/delinqlente tornaram-se questdes

sociais passiveis de intervencao” (p. 15).
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3.3. Psicologia e os significados de infancia

Estudos sobre os significados de infancia pertéeaseao campo da Psicologia
reconhecem a historicidade do conceito de infaacmscam investigar os significados de
infancia em diferentes contextos historicos. O temasignificados de infancia € encontrado
também como imagens da infancia e concepc¢des d@leciaf

Nos estudos histéricos sobre os significados dEngi presentes em instituicdes do
século XIX na Bahia, como os de Chaves et al. (22084), a premissa fundamental é que a
concepcao da sociedade acerca da infancia é seai@noonstruida e revelada através das
formas de cuidado e protec¢éo a ela dirigidas.

De acordo com Chaves, Guirra, Borrione e Sim6e®3R( andlise das praticas de
cuidado e protecdo possibilita a compreenséo dufisgdo de infancia em determinado
momento da historia cultural de uma dada socieddédste trabalho os autores investigaram
os significados de protecdo a meninas pobres n& Bahséculo XIX através da analise de
documentos disponiveis no Arquivo Publico do Estda@dahia, como estatutos, pedidos de
admissao, relatorios e oficios referentes a séamatos e recolhimentos para meninas pobres
que funcionavam na Bahia de 1823 a 1889. Concluiaena protecao significava abrigar as
meninas, alimenta-las e treina-las em algumasitiablés, ndo havendo a preocupacédo com a
superacdo da condicdo social pré-institucionahditucionalizacdo significava protecdo, no
entendimento das familias pobres que destinavare flieas a essas instituicdes, pois
proporcionava as meninas o aprendizado das prisn&@teas e de um oficio. O papel do
Estado era limitado ao encaminhamento para ingi&si e a contribuicdo com subvencdes.
Sendo que a prote¢do a meninas representava oimenfw de regras morais vigentes e a
delimitacdo do lugar da mulher.

Chaves, Borrione e Mesquita (2004) pesquisaramgosfisados de infancia a partir
da analise das préticas de protecéo de criancaseldesamparadas oferecidas pela Santa
Casa de Misericordia da Bahia, através da coletaatise das informagfes contidas nos
Livros de Atas desta instituicdo no século XIX. @waram que o significado de prote¢céo a
infancia estava ancorado na ideologia do filantmo, que sustentava ser preciso investir na
educacao e no disciplinamento das criancas, a émut estas ndo se corrompessem e se
tornassem cidadaos Uteis a si e a patria. Seguiajica de protecdo presente na época, 0s
meninos deveriam aprender um oficio e as meninagriden ser preparadas para o
casamento. De acordo com o0s autores, os signicat protecdo apreendidos nos

documentos da Santa Casa se relacionam com adielgpeoteger a crianca de sua natureza
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ma, garantindo a sua sobrevivéncia, bem como uensisde disciplinamento rigoroso e um
futuro conformado as normas sociais vigentes.

Nesses dois trabalhos, os autores concluem queie@dade baiana do século XIX
entendia que a infancia era um periodo especidedenvolvimento, que requeria a protecao
do adulto e proteger a crianc¢a significava um aodeom o seu vir-a-ser, excluindo, porém
0s interesses da propria crianca enquanto um serarw capaz de fazer escolhas e que
constréi a sua prépria historia.

Borrione e Chaves (2004) analisaram dois estatdedados de 1863 e 1914, do Asilo
dos Expostos da Santa Casa de Misericordia da Bahia instituicdo de auxilio e protecdo a
infancia abandonada do século XIX, o que perm#agundo os autores, a compreensao do
significado de crianca abandonada nesses momendoscentexto de desenvolvimento no
qual estava inserida. A analise realizada evidengina gradativa mudanca da preocupacao
social com a crianga abandonada: da provisdo dassrmeediatos de sobrevivéncia para a
promocao de educacgéo profissional e reinsercé@lsdas criangas, baseadas em preceitos
filantropicos e médico-higienistas.

Espirito Santo, Jacoé-Vilela e Ferreri (2006) amatishistoricamente o conceito de
infancia no Brasil e como a representacdo infgagsou a ser foco das preocupagdes no
século XIX, por meio da atuagdo dos meédicos higiami Observaram que, nas teses de
doutoramento da Faculdade de Medicina do Rio deirdara maneira como a construgéo e a
disciplina do corpo infantil sdo descritas repezcab desenvolvimento de uma ciéncia
psicoldgica.

Essa pesquisa dara continuidade aos estudos sobigndicados de infancia partindo
da perspectiva de que conhecendo os significadagais (Bruner, 1997) sobre a infancia e
sua educacao, presentes no discurso medico, taaompreensiveis as praticas de cuidado

e educacao preconizadas pelos médicos no peristioitd estudado.
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4. DISCURSO MEDICO SOBRE A INFANCIA E SUA EDUCACAO

Abordaremos, a seguir, trabalhos que remetem aéimfia do discurso médico na
conformacdo do olhar sobre a infancia e sua edacagaBrasil, suas caracteristicas e
necessidades.

De acordo com lllich (1975), o conceito de medikagéo se refere a invasdo, pela
medicina, de um numero cada vez maior de areagddadas pessoas, bem como ao fato de
que as etapas da vida humana se tornam objetoid@dos médicos especificos, mesmo
guando ndo apresentam sintomas morbidos.

Collares e Moysés (1994) observam que a concepgd@iédcia médica subjacente a
medicalizacdo é aquela que “discute o processoesdmehca como centrado no individuo,
privilegiando a abordagem bioldgica, organicistp” 25). Desse modo, explicam que as
questbes medicalizadas sdo apresentadas como epidsiividuais, ignorando a sua
determinacdo coletiva. Assim, “omite-se que o0 @scesalude-doenca é determinado pela
insercdo social do individuo, sendo, ao mesmo terapexpressdo do individual e do
coletivo” (p. 25). Afirmam que um exemplo de “corse medicalizam as grandes questdes
sociais constitui 0 proprio processo saude-doegga, vem sendo transformado em um
problema médico, referente a cada individuo emaqodat” (p. 25).

A medicalizagéo das dificuldades no processo delasacao ou, como se referem
Collares e Moysés (1996), a medicalizagdo do psacessino-aprendizagem consiste em
explicar o fracasso escolar como decorrente degagesxistentes nas criangas. E a expressao
do processo de biologizacdo das questdes so@gisndo essas pesquisadoras. Desse modo,
o eixo de uma discussdo politico-pedagogica € cdedto para causas e solucdes
pretensamente médicas, portanto inacessiveis agtu¢Collares & Moyseés, 1996).

As explicacdes para o fracasso escolar dadas pedéissionais de saude e educacéo,
atualmente, revelam a impregnacao do discurso meédique resulta no grande namero de
encaminhamentos de criancas para servicos de sa€ikal por parte desses profissionais
(Boarini & Borges, 1998; Collares & Moysés, 1996pydés, 1998).

O conceito de medicalizacdo das dificuldades nacgaso de escolarizacdo tem,
portanto, dois aspectos que se relacionam: a tonegaestdes de cunho social, econémico,
politico e pedagdgico, pelo campo médico, e a iagho no individuo, em seu corpo, das
causas do ndo aprender ou ndo se comportar cospemdo pela instituicdo escola.

A compreensao de que as causas do fracasso estolaaferentes a doencas inerentes

ao individuo foi compartilhada por profissionaissdgide, como psicologos, fonoaudiélogos,
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psicopedagogos, entre outros. Por esta razao,r&€&kaMoysés (1994) sugeriram em lugar
do termo medicalizacdo, o termo patologizagdo. dNesssquisa, faremos uso do termo
medicalizacéo, porque trabalharemos com o disquéstico propriamente dito, presente nas
teses da Faculdade de Medicina da Bahia.

Assim, a patologizacdo das dificuldades no proceks@scolarizagdo consiste em
justificar que as criangas cujo desempenho esodlarcorresponde as expectativas vigentes
na escola, sdo portadoras de disturbios (Collaredo§sés, 1994). Essa perspectiva que
atribui patologias as criancas com dificuldadegroresso de escolarizacéo, culpabilizando-
as, persiste no cotidiano da escola e dos profissaue lidam com os alunos encaminhados
por esta instituicdo. Essa persisténcia ocorresaeit® de pesquisas (Moysés, 1998; Patto,
1990) que demonstram que estas criancas, em sodegparte, sdo capazes de aprender.
Além disso, tais pesquisas pdem em questdo aeslarausais entre disturbios fisicos e
psicologicos, de um lado, e rendimento escolapud®, além de evidenciarem a implicacdo
da escola na producéo dessas dificuldades.

Patto (1990) e Sawaya (2002) observaram que ogsgimfais de saude e educacao
nao se apropriavam do conhecimento cientifico acel@ producdo das dificuldades no
interior da propria escola, como produto de prateaelacdes que as promovem. A existéncia
de preconceitos contra os pobres mostra que ordsaos profissionais permanece numa
compreensao cotidiana dos problemas de escolavizdgs criancas das classes populares
(Heller, 1985). Collares e Moysés (1996) denunaiacaquanto esse discurso nao tem bases
cientificas e refletem preconceitos histéricos elagéo da escola com a populacdo pobre
(Patto, 1999).

Moysés (1998) demonstrou que as criangas encanasl@ata os servigos de saude
por causa de uma queixa escolar internalizam a idéique sdo doentes, o que as impede
realmente de aprender na escola, apesar de caetimugprendendo em todos os outros
lugares. A medicalizacdo pode gerar uma desrespidinagdo tanto da escola, no caso da
gueixa escolar, quanto da familia e do préprioityjeima vez que o problema é do seu
cérebro e ndo depende da sua vontade, 0 que ardespo paradigma do sujeito cerebral
(Ortega, 2008).

O aumento dos diagnosticos de Transtorno de DédlieitAtencao/Hiperatividade
(TDAH) revela a possibilidade de que a medicalinagdd queixa escolar esteja se ampliando,
hoje, para uma medicalizacdo da infancia (Abre@62Costa, 2006; Fiore, 2005; Guarido,
2007a, 2007b). Isso implica no aumento do uso deofdsmacos por parte das criancas

(medicamentos com acdo em sistema nervoso cergedo h& controvérsias sobre a
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existéncia dessa patologia (Collares & Moysés, L99ire e Pondé (2005) apontam que a
enfermidade neuropsiquiatrica mais comumente detgraala entre os encaminhamentos na
infancia € o Transtorno de Déficit de Atencao/Haperdade (TDAH), sendo mais frequente
do que paralisia cerebral, epilepsia e retardo ahent

O presente trabalho se articula com as investigagige histéria do discurso
medicalizante das dificuldades de escolarizacaaii@scas e, como ja mencionado, amplia o
seu objeto de estudo para os significados de ii@aeceducacdo, para compreender a
contribuicdo desses significados na producédo dacalemhcdo das dificuldades no processo
de escolarizacdo. Entretanto, ndo é seu objetitartdo tema do TDAH, exceto de maneira
indireta, uma vez que pretende discutir a compé®emgie 0 discurso médico engendrou
sobre as dificuldades no processo de escolarizagéra isso, investiga o que os médicos
higienistas afirmam sobre a infancia candidatacalaszar-se (criancas em idade escolar) nas
teses sobre higiene escolar na Faculdade de MadleiBahia no periodo de 1889 a 1930.

Serdo apresentados a seguir trabalhos que demmonsgiwa ha uma construcdo
historica do discurso da medicalizacao da infaesizolarizada, no Brasil, em Portugal e na
Franca (Boarini & Yamamoto, 2004; Ferreira, 200&isi@, 1989; Patto, 1990; Pinell &
Zafiropoulos, 1981, 2005).

SegunddCosta (1989), a Medicina e o Estado brasileiroséuulo XIX firmaram um
compromisso de higienizacdo das cidades e das quj®md, pois o Estado reconheceu que a
ordem e o0 progresso sociais dependiam da higidiozdestas. Em decorréncia disto, o
discurso higiénico se apropriou de diversos candlaogida das pessoas com a finalidade de
disciplinar, normatizar e produzir o cidaddo bugygg@e interessava a nova ordem social
naquele momento historico. Nos estudos médicospdaeag a concepgdo de crianca era de
uma cera moldavel e a concepcdo de educacéo leigidai infancia era a de instalacdo de
habitos, as vezes, adquirindo contornos de diseipe domesticacdo. No interior da
preocupagao com a higiene como instrumento soeiakégeneracdo da raga e de producdo da
ordem e progresso, 0s médicos voltaram-se paraestap escolar por meio do tema da
"higiene das escolas". O objetivo da educacéao ticpéera a criacdo do adulto adequado a
ordem médica e aos interesses do Estado naquelemtwhistorico.

Costa (1989) conclui que:

O conjunto de interesses médico-estatais interpdestre a familia e a crianca,
transformando a natureza e a representacdo dasecéticas fisicas, morais e sociais desta
Ultima. As sucessivas geracoes formadas por essagpgia higienizada produziram o
individuo urbano tipico do nosso tempo. Individigich e sexualmente obcecado pelo seu
corpo; moral e sentimentalmente centrado em suae dmu prazer; socialmente racista e
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burgués em suas crencas e condutas; finalmentécgolente convicto de que da disciplina
repressiva de sua vida depende a grandeza e @gsogio Estado brasileiro. (p. 214)

Costa (1989) apresenta a trajetdria da medicalizda&amilia e das criancas a partir
do século XIX, particularmente aquelas criancas fpram separadas da familia pelos
colégios, estes regulados pelo discurso médicafficen O autor considera que “a ideia de
nocividade do meio familiar pode ser tomada comgrande trunfo médico na luta pela
hegemonia educativa das criancas” (p. 170). Panaéoticos daquela época, era preciso isolar
as criancas da “ma influéncia do clima domésticatapndo acabar com os “benéficos
esforgos da higiene” (p. 171).

De acordo com este autor, “a apropriacdo médidafélacia fez-se a revelia dos pais.
Toda uma série de manobras tedricas mostrava-oe obstaculos a saude, quando nao a
propria vida dos filhos, para em seguida ensin@s-la maneira adequada de proteger as
criancas” (p. 171). Segundo o mesmo autor, “A idi@anocividade familiar teve seu apogeu
nas teses sobre alienacdo mental, onde a famitiauge um dos principais determinantes
morais da loucura e o isolamento do louco, umareigims fundamentais de seu tratamento”
(p. 173).

Conforme Costa (1989), “Reduzida a condicdo der fagatogénico, a familia
encontrava-se, enfim, preparada para sofrer averieéio médica” (p. 173). Essa perspectiva
observada pelo autor, que é proveniente de Foucddlt uma impressdo de algo
“maquiavélico” na intervencdo médica sobre famdi@rianca, uma vez que a servico do
poder, como se pode observar na afirmagao a seguir:

Intervencdo que revelava os segredos da vida aldte snfantis, a0 mesmo tempo em que
prescrevia a boa norma do comportamento familiaradtultos. Na familia higiénica, pais e
filhos vao aprender a conservar a vida para paalec&-la a servico da nagdo. (p. 173)

Costa (1989) observa que “A concepc¢ao da criange @ntidade fisico-moral amorfa
e da educacao higiénica como instilacdo de habépstia-se na totalidade dos estudos
médicos sobre o tema. Era uma nocao partilhadéogdos os higienistas” (p. 174). Em outro
trecho, o autor destaca: “Outras vezes, a idei@bracuma formulagdo mais crua, em que
criacdo de habitos ou educacdo tornavam-se, clatameindnimos de disciplina e
domesticacao” (p. 174).

A seguir, 0 autor passa a indicar os métodos ebpesivios da educacao higiénica da
infancia, conforme eram prescritos pelos médicolaggpoca:

A técnica era a da criacdo de habitos. As “masnacbes”, prevenidas pela inculcacdo dos
bons héabitos, dispensavam o uso de castigos ratesre 0os agentes externos. Seus efeitos
eram duradouros, praticamente invisiveis. Implanage gradualmente na “alma dacil”, no
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“corpo tenro e flexivel” sem deixar marcas peroagisi..Os objetivos também eram
explicitos. Pela pedagogia higiénica procuravatiegia os adultos. O interesse pelas
criancas era um passo na criacdo do adulto adeguadiem médica. Produto de hébitos,
este individuo ndo saberia nem quando, nem como,poe que comegou a sentir e a reagir
da maneira que sentia ou reagia. Tudo em seu ctanpemto deveria parecer a sua
consciéncia como normal, conforme a lei das caigaes lei dos homens. (p. 175)

Segundo Costa (1989), “A crianca, antes maniputesdia religido e pela propriedade
familiar, ver-se-a, no século XIX, novamente uéitia como instrumento do poder. Desta
feita, porém, contra os pais, em favor do Estago1{5)

O autor destaca que “a formagcdo dos bons habitagiaaca deveria comecar pela
renovacdo dos costumes alimentares” (p. 175). Rasteente, o autor reforca essa idéia, ao
afirmar:

Todos esses pequenos movimentos politico-alimentémescavam, em sintese, criar um
corpo adulto, cuja forca e vitalidade fossem a @rde sucesso higiénico. A sociedade
brasileira idealizada pela higiene seria compos&ses homens rijos que, desde criangas
acompanhados de perto pelos médicos, um dia est@rantos para oferecer docilmente
suas vidas ao pais. (p. 179)

Além da preocupacédo alimentar, Costa (1989) tramitrada preocupacdo dos
meédicos higienistas com o adestramento fisico m@ages da ordem, pois “ao lado dos
trabalhos sobre amamentagéo, as teses higiénibes educacgéo fisica, moral e intelectual
das criancas, em geral ou no ambiente dos colégiias) as que mais absorviam a atencéo
dos higienistas” (p. 179). Continua analisando eswnto, ao afirmar que “a importancia
deste enquadramento disciplinar do corpo ndo estapon duvida pelos médicos, que viam
na educacao fisica um fator capital na transformaodial” (p. 179).

O internato, de acordo com Costa (1989), “podeves#po como o protédtipo deste
espaco disciplinar dedicado ao corpo. No micro-ensiv dos colégios a higiene antevia a
sociedade ideal” (p. 179). A partir disso, conaue “o0 novo homem e a nova sociedade
comecariam a ser construidos no colégio” (p. 180).

Afirma o autor sobre a demanda de escolarizac&ermentada pela “renovacgéo da
sociedade brasileira, apds a chegada da Cort&8()):

Sem duavida, a ocupacdo dos colégios fez parte tdatégga de medicalizacdo do espaco
urbano. No entanto, o valor tatico dessas ins@igscsociais era dado pela importancia que
elas adquiriram no século XIX"... “A esse aumenéodgmanda correspondeu um sensivel
aumento do numero de estabelecimentos escolaré®tdfio, a proliferacdo dos novos

colégios surgiu em meio a mudancas politicas imptes que ndo deixaram de influir na

orientacdo pedagogica daqueles estabelecimentd8Qp.
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Gondra (2000b) propbe a reflexdo sobre a produgémela da infancia no Brasil
através da analise das representacdes acercadeidproduzidas nas teses de doutoramento
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (FMRXétulo XIX. Analisa também, ja no
século XX, as atas do | Congresso Brasileiro deeBém a Infancia (1922) e o conjunto de
teses da | Conferéncia Nacional de Educacédo (192¥)) o intuito de demonstrar a
permanéncia da infancia na ordem do discurso mgadicénfase na necessidade de sua
higienizacdo e alguns deslocamentos das repreéestac

A higiene foi representada nas teses da Faculdadéedicina do Rio de Janeiro no
século XIX, de acordo com Gondra (2000a), comocié@matriz, a qual todos os outros
saberes no interior da ciéncia médica deveriam estdyrse. E a infancia deveria estar
subordinada a esta area do curso medico, poisembigassou a ser considerada a “ciéncia da
infancia”. Comparece nas teses, analisadas porlesse o valor da higiene enquanto ciéncia
gue ensina a conservar o organismo em seu peefgido funcional. Portanto, ha uma énfase
na prevencdo e o cuidado com a infancia e sua e@lncéd fundamental dentro dessa
perspectiva.

Os meédicos afirmam a necessidade da higiene patager a infancia rica, por
exemplo, através da higiene dos colégios, mas tambensideram como importante a
protecdo da infancia pobre, através do combate raldade infantil (mais frequente na
camada pobre da populacao).

Ja no | Congresso Brasileiro de Protecao a Infjd€a2), a higienizacao da infancia
ganha novos argumentos e opera-se um primeirocdesénto nas representacdes. Segundo
Gondra (2000b): “o cuidado com a infancia pass&rarepresentado como investimento,
tendo em vista gerar/produzir sujeitos que pudessgrmtegrados produtivamente ao mundo
do trabalho” (p. 105).

A infancia se constitui enquanto problema sociahdxima grandeza. A defesa da
infancia representava a defesa da sociedade. Rprtamotivo para a protecdo da infancia
era a defesa da sociedade brasileira. Desse mddsirativo o argumento defendido por Dr.
Guimaraes, que, através da reafirmacdo da teseiata&ca como “sementeira do porvir”,
conclamava a todos para se aplicarem na tarefaraeaf em cada crianca o homem digno de
amanhéa (Gondra, 2000b).

Gondra (2000b) observa que a crianga permanece d¢ema no discurso na |
Conferéncia Nacional de Educacao (1927). Porerm di&@ argumento econémico (melhorar
a sociedade) e do juridico (a defesa da sociedsudigle 0 argumento do aperfeicoamento da

espécie, ou seja, a razao eugénica para cuidanfélacia. Preconizam a obediéncia aos
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preceitos da higiene e da eugenia para evitar wadrqulesolador para a populacéo brasileira
e para a espécie humana.

Gondra e Garcia (2004) analisaram as teses dositdeaFaculdade de Medicina do
Rio de Janeiro e descrevem os modos de apropridgadiscurso defendido nas teses
doutorais dos médicos parisienses. A medicina cognpacomo instituicdo voltada para o
cuidado da infancia, que, a partir do século XWHj, progressivamente, desenvolver um
discurso voltado para a questdo das idades e patadado com essa etapa. Os autores
explicitam que € no interior da crenca de que &ipebkdividir a vida em ciclos/etapas que é
elaborada a idéia de infancia, qualificada comaagae“mais tenra da vida”. A higiene da
infancia, tema recorrente nas teses de Paris, redgas teses dos médicos brasileiros os
contornos proprios da realidade local: por exempl@ematica da infancia pobre aparece nos
registros infancia-pobreza-escravidédo e abandono.

Gondra e Garcia (2004) concluem que, nas tesesaatas, duas representacdes da
infancia sé&o forjadas com certa clareza: a da odanca e a da infancia pobre. Essas
representacdes, de acordo com os autores, “refoecdnmpotese de que, menos que uma
descricdo bioldgica ou psicologica, a infancia titusse em um tempo social e
historicamente construido, sensivelmente marcadbs pwndicdes e experiéncias culturais
facultadas a cada crianga” (p.72).

Ferreira (2003), com o objetivo de realizar um dstinistorico da higiene e do
controle médico da infancia e da escola em Portagellisou as dissertacdes apresentadas
pelos alunos da Escola Médico-Cirurgica do Porésdd 1837 até o inicio do século XX e
verificou o aumento e a variedade de temas refesentcrianca a partir de 1875. Observou
que, na transicdo do século XIX para o XX, a esizaedo se tornou alvo do discurso
higienista e que este pretendia intervir ndo soO awmmlicdes ambientais da escola, como
também no dominio pedagogico.

Apenas 50 dentre as 900 dissertagfes da Escolacdd€dirgica do Porto, desde
1837 até o inicio do século XX, referem-se a infAn® autor menciona a heterogeneidade
dos temas: comecam com um interesse difuso salyrarga (muitas sobre técnicas do parto,
algumas sobre aspectos inerentes a gestacao,tae s cuidados com os recém-nascidos).
A partir de 1870, foram observados temas relataassprimeiros tempos de vida e a infancia
mais tardia. O contetdo seguia uma orientacaogiert@ social. As teses sobre higiene, sob a
perspectiva da responsabilizacdo individual, passascorrer nas ultimas duas décadas do

século XIX.
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Ferreira (2003) afirma que a medicina pensava eemvin ndo s6 sobre o corpo do
individuo, mas, considerando-o como ser socialjaaauacao abrangia as “condicionantes
mesologicas na condi¢ao sanitaria do individudlgp.

Segundo o autor, isso era decorrente da dominéosi@ressupostos positivistas e do
acentuado desenvolvimento das ciéncias biomédigastariam conferido a medicina uma
autoconfianga que a estimulou a abrir varias fedintervencado, algumas das quais, mais
tarde, se constituiriam em especialidades médisasscolarizacdo era um fendmeno que
despontava e que dentro desta logica, deveriansgradrada do ponto de vista médico. O
autor localizou, no final da década de 1870, unmssedtacdo sobre higiene escolar e
considerou que, embora representasse uma pequErérinia médica na escola, significava
gue “ja existia uma intencdo de medicalizacdo dalasnum tempo em que esta parecia vir a
enquadrar parte substancial da populagéo infgptil’s).

Ferreira (2003) coloca em questdo o proposito dessavencdo nas escolas,
considerando “se a reivindicacdo duma higiene asce¢ fazia a luz de uma ciéncia
desinteressada e no exclusivo interesse da populqgd passava pelas escolas” (p.16).
Conclui que, na realidade, essa intencdo de adeguatituicdo escola, no sentido de criar as
condi¢des apropriadas ao desenvolvimento das esatipha como fim também justificar a
intervencdo do médico, para o qual era criado nmaisampo de atuacao.

Para Ferreira (2003), o interesse pela educac&@edtal revela o alcance da
medicalizacdo da escola, bem como a vontade desggetema alargasse o ambito da higiene
escolar, o que se confirma nas décadas seguintesitdd revela a denuncia dos médicos
acerca da perversidade da escolarizagdo, a qualvaés de produzir cidaddos Uteis a
sociedade, tornava-os “pedantes enfezados”, ovideneiava o carater doentio da escola.

Por outro lado, isso acentuava o papel politicordédicos e justificava a necessidade
da intervencdo médica no campo pedagogico. Fe(@0a8) afirma que

Contudo, é perceptivel que ndo existe nenhuma méade da medicina a escolarizagdo.
Pelo contréario, a ideia mais explicita € obstar @@mnfase na generalizacdo da escolaridade
se faca a qualquer preco, denunciando as condicae estavam sujeitos os alunos. Assim
sendo, o corpo médico assumia uma posi¢ao polfima, a radicalidade da sua leitura da
situacao escolar devia impelir as autoridades gabla modificarem o que prejudicava a
salde dos alunos. No entanto, a amplitude da tatdida da dendncia, ao abranger tanto as
condi¢cbes fisicas como 0 processo de ensino, @eauwambém legitimar a intervengéo
meédica no campo pedagogico, que devia incidir taobwe os casos particulares e, portanto,
contemplar uma dimenséo “clinica”, como sobre &ntacdes e 0S processos que 0 ensino
devia seguir. (p.20)

Em sintese, o autor afirma que a medicina, noandlc século XX, se encontrava

autoconfiante e entendia que era seu papel seagmmsta na reforma da sociedade, pois
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somente ela se achava em condi¢cbes de compreaadsfimamente o individuo e de agir
deste modo sobre ele. Porém, essa intervencdocaimeiduo deveria ir além da agéo sobre
o corpo doente, englobando aspectos psicolégiedsieativos.

Assim como em Portugal, no Brasil ha evidéncias ag@opriacdo do campo
educacional pelo saber médico no século XIX (Ganii€®8; Zucoloto, 2003) e que esse
discurso permanece no século XX (Boarini & Yamamati4; Gondra, 2000b) e se reflete
em praticas medicalizantes no dominio da educagiaeferido século (Rocha, 2000;
Stephanou, 1996).

Boarini e Yamamoto (2004) consideram que a med@agdio € o cerne do pensamento
dos movimentos higienista e eugenista e para cor@poy procuram discorrer brevemente
sobre o0 que representaram esses movimentos naladeidrasileira, buscando em suas
origens e em alguns de seus propositos, a diferguga os caracteriza. Recuperam
informacdes acerca do conteudo desses movimentosfletem sobre a “significativa
influéncia que estes movimentos tiveram na con&tralp pensamento da sociedade brasileira
nos primérdios da sua industrializacgp” 4).

Consideram que as ideias higienista e eugenistsfn no presente com outras
roupagens, que se expressam no campo de sabeserdpo® pela interface Educagéo,
Psicologia e Saude, no processo entendido comaatedicdo do espaco escolar:

Justificam-se as dificuldades e problemas de umssope exclusivamente por suas

caracteristicas individuais ou familiares. Sao ieggbes que mitificam o problema posto e,

neste sentido, ndo se sustentam diante de andi@éssigorosas. S840 encaminhamentos que,
em sua maioria, ja estdo historicamente comproveaim® uma forma de deslocar o eixo da

preocupacédo do social para o individual... Em aupaavras, no caso da escola, atribuir ao
aluno e a sua saude (fisica ou psicolégica) oslgaras de ordem institucional, é o que na
literatura tem-se denominado como a “medicalizacfiogspaco escolar. (p. 2)

Afirmam que esses movimentos ndo contavam comteipacdo do povo e sim, de
médicos e eruditos. Porém, defendem que ha de ssidecar que esses intelectuais
corporificaram as ideias dominantes na sociedaaigléira no final do século XIX e inicio do
século XX (Boarini & Yamamoto, 2004).

A higiene, segundo Kehl (1935, citado por Boariniv&@mamoto, 2004), procurava
melhorar as condigcbes do meio e as individuaisa pamar os homens em melhor estado
fisico e a eugenia, segundo o0 mesmo médico, unmdgxes propagandistas da eugenia, era
intermediaria entre a higiene social e a medicirddiqa, favorecendo os fatores sociais de
tendéncia seletiva, esforcando-se pela melhorraga

De acordo com Cruz, Hillesheim e Guareschi (2003)diferenca entre as idéias

higienistas e eugénicas:
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Essas idéias ndo sao equivalentes, mas compleegnaprimeira, tendo como pressuposto
a sanidade, o controle de doencas e epidemiasnderguase que como padrdo estético,
como sindnimo de limpo, higidez. JA& a segunda,cteniaando uma crenga numa raca
superior, numa humanidade racial, servindo de fd&inclusdo ou exclusdo social pela
condicao étnica/racial. (p. 43)

Segundo Boarini e Yamamoto (2004), a higiene redp@uma necessidade colocada
pela urbanizacdo sem planejamento, ocorrida no dgioJaneiro e em Sao Paulo, em
decorréncia da industrializacdo emergente que eci@nho Brasil, no final do século XIX e
inicio do século XX. Essa urbanizagdo colocou erdéewia as condi¢cdes sanitérias
ameacadoras e 0s surtos epidémicos, problemascddaatla medicina. Para Boarini e
Yamamoto (2004) “ha que se reconhecer que, diamtg@tdacdo de calamidade publica que
vivia a saude da populacdo em geral, a higiene tadividual quanto coletiva ndo era apenas
uma necessidade rotineira, mas um imperativo denogbcial” (p.7).

De acordo com estas autoras, as classes dirigeld@se do medo das doencas e da
desordem social nas cidades, tinham a preocupa;hm@ignizar a sociedade e suas diversas
instituicdes, dentre elas a familia, a escola, artely o prostibulo. A causa das doencas era
atribuida a vida nas cidades e a ignorancia doseepajpue ndo sabiam como se higienizar. A
infancia e 0 momento da entrada na escola eranmderados como momentos ideais para a
criacao de habitos que possibilitariam a “higieg#zd dos individuos.

Boarini e Yamamoto (2004) afirmam que as descobertantificas no campo da
Bacteriologia e da Microbiologia ofereciam caminipasa combater as varias epidemias que
dizimavam a populacdo e a necessidade da higieaeppavenir os perigos do contdgio de
determinadas doencas se destacava como um dess@ham Consideram que, por outro
lado, “estas mesmas descobertas foram absorvidas Iggitimar a ideia que atribui ao
individuo a total responsabilidade pela sua sa(jué8).

Segundo Boarini e Yamamoto (2004), os médicos Hhigfiégs entendiam que a
preservacdo da saude dependia da capacidade ddédumlide cuidar de si mesmo e a

educacao era pensada como a arma a ser utilizealaneaenir as doencas:

Ao considerar, apressadamente, que a maior incalé&lec doencas e mortalidade infantil
ocorria na classe trabalhadora pela falta de caglpdssoais, ou que esta situacdo era devida
a ignorancia desta populacao, os higienistas naggwaticamente, a diferenca de recursos
necessarios a preservacao da saude em decorréncldecenca entre classes sociais. E
assim entendendo, o melhor encaminhamento era rpamp&stado educar esta populacéo.

(p-8)

Estas autoras enfatizam que a higiene prepara mlcarpara a eugenia e seu discurso

se confunde com o desta ao passar a considerarreraesaria a intervengcdo em casamentos
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que poderiam transmitir doencas como sifilis, tablese, doenca mental, alcoolismo dentre
outras. A eugenia se preocupava com a boa geraga&®ja, garantir através da reproducéo a
melhoria progressiva da espécie humana. Apoiadaesdobramentos do darwinismo social,
em contribuicbes das descobertas de Gregor Mermdetan da transmissdo de caracteres
hereditarios e, principalmente, na Biometria den€isa Galton, a meta da eugenia era a
melhoria e a regeneracao racial ou a “higiene desest germinal” (Boarini & Yamamoto,
2004).

O darwinismo social consistiu na transposicdo a@ssupostos da teoria de Darwin,
como a selecgdo natural, para o campo da sociologisegja, tratava-se da extensao do modelo
de entendimento do que ocorre no mundo natural@agree ocorre nas sociedades humanas.
Segundo o darwinismo social, ha uma diferenca fonetdal e irreversivel entre as racas
humanas, cuja origem é distinta (poligenista), 8in@so0 cruzamento entre as racas €
condenado e o mestico, tipo hibrido, é considedad@nerado, ndo s6 em termos biolégicos,
como morais (Schwarcz, 1993).

De acordo com Boarini e Yamamoto (2004), os médjassficavam o objetivo da
eugenia com o argumento da crescente degradacgmdos em geral, da qual o Brasil ndo
estava isento. Para Kehl (1935, citado por Boairifamamoto, 2004), a pretensdo da
Eugenia era “regenerar os individuos para mellosaciedade”. O encontro entre a eugenia
e 0 higienismo ocorreu através de suas preocupacdeterminacdo de tornar o Brasil uma
grande nacdo, a despeito de serem movimeaaiosrcados em circunstancias historicas e
proposicdes tedricas diferentes.

A Liga Brasileira de Higiene Mental € o exemplo rienado por Boarini e
Yamamoto (2004), pois a partir de 1928, passafamea o seu estatuto para viabilizar seus
objetivos, ou seja, 0 alvo a partir de entdo passar o individuo normal e ndo o doente,
passa a ser a prevencao e ndo a cura (Boarini &lerto, 2004).

Segundo Boarini & Yamamoto (2004), os higienistaigncentes higa Brasileira de
Higiene Mental assumem o projeto eugénico, tornands intensa a intervengédo nos meios
escolar, profissional e social em geral. Utilizamdds os recursos disponiveis na época:
“palestras radiofénicas e nas escolas, artigosmpeinsa comum e especializadzateta
Médica Folha Médicg, campanhas, publicagdo de uma revista proprieh(vos Brasileiros
de Higiene Mental (p.10). Surgem os Laboratérios de Psicologi@jusive anexados as
escolas.

Boarini e Yamamoto (2004) concluem que os higiesigbropuseram explicar e

prevenir a incidéncia das doencas mentais e tanttves problemas, a partir das noc¢des de
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higiene psiquica e racial, apoiando-se em conceissciéncias naturais e utilizando-se dos
métodos das ciéncias exatas. Isso representoutalefdmento da articulacdo entre os
movimentos higienista e eugenista, passando a eugerser entendida como parte do
higienismo.

Pinell e Zafiropoulos (1981, 200pyopdem o estudo da medicalizacdo do fracasso
escolar na Franca, através de uma analise sO¢dibis das politicas publicas de saude
voltadas ao atendimento da chamada “infancia arbroa da “infancia inadaptada”.
Analisam a génese do conceito, ou seja, como el®rea um problema médico e um
problema social que justifique a necessidade depgtitica publica para trata-lo, procurando
entender a relagdo desse problema com os divetses a&sociais e com a formagao dos
espacos institucionais especializaddszeram, portanto, um trabalho diferente dos
anteriormente citados, porque eles procuram acomapans diversos atores sociais, nao
somente 0s médicos; procuram conhecer as pratigassomente os discursos e, além disso,
tomam como base tedrica a sociologia de Bourdi@alisaram o periodo que se estende do
surgimento da categoria aluno anormal, no fim aoileéXIX até 1980.

O foco da investigacdo historica proposta sédo aslicoes sociais de producdo do
conceito de infancia anormal/inadaptada, um objesultante dos discursos médico e
psicologico. Prop6em, também, a analise das tranafmes internas do sistema de ensino,
no qual reside o motor principal da crenca noswefetdo setor médico-pedagogico.

Estes autores observam que a categoria aluno ansungg concomitantemente com
a obrigatoriedade escolar. Esse conceito se aanséhquanto uma patologia especifica da
infancia, que s6 se manifesta na entrada do alarescola e que acomete em grande parte 0s
alunos das classes populares. Moysés (1998) chaea@io para essa caracteristica peculiar
de algumas patologias mentais atribuidas a infamcmo, por exemplo, a dislexia, que
surgem quando a crianca entra na escola e desagage@ndo a crianca consegue aprender a
ler e escrever, questionando sua existéncia.

Pinell e Zafiropoulos (1981, 2005) questionam camBscola pode funcionar como
um revelador passivo de patologias desconhecidegi@mente, a partir de um periodo
historico determinado e mais, questionam por qoajunto de mecanismos sociais podem 0s
desvios a uma norma institucional, inerentes aancas das classes populares, serem
caracterizados pelos atores sociais da época ceferemtes a uma doenca.

Para responder a essas perguntas, propdem a adatide o inicio do século XX, das
representacdes da diversidade psicoldgica dos ithais e dos grupos sociais, huma

sociedade de classes, com especial atencdo asemaigbes das anormalidades. Investigam,
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ainda, o novo lugar concedido a crian¢a e o papbu&o a familia, a escola e a medicina no
processo de socializacdo da mesma.

De acordo com Pinell e Zafiropoulos (1981), a repnéacdo da diversidade
psicolégica estabelece relacdo, segundo uma Oéceodtinuidade, entre o individual e o
coletivo; assim como busca critérios psicologicas diversificacdo dos individuos para
justificar a desigualdade social (dada a igualdbddireitos politicos). Os médicos dos asilos,
como, por exemplo, Esquirol e Voisin, distinguemiedades de anormalidades. Na segunda
metade do século XIX, essas representacdes adquiretom sombrio. H4 a concepcéo de
que a mulher e a crianga estdo proximas ao selvagamcriminoso e uma representacdo da
crianca como um ser dominado pelas perversfesuéaeéo da crianca passa a ser necessaria
para torna-la social, de acordo com o que precddiskheim. Também as classes baixas
serdo consideradas como antro de selvageria ngparal as quais ndo adiantaria a educacao
(Pinell & Zafiropoulos, 1981).

Segundo Pinell e Zafiropoulos (1981) as leis queaim a escola obrigatdria surgem
quando ja existia um sistema de representacdesndate| “que estabelece relagdes entre
anormalidades, infancia e classes baixas da saldedae subordina a si 0s responsaveis pela
Instrugcdo Publica” (p.460).

Portanto, a categoria aluno anormal que surge oot@atemente com a
obrigatoriedade escolar € reflexo das represergagdeminantes. Os sistemas de
representacdo dominantes ligam infancia, anornadiddo campo médico) e classes baixas.

No inicio do século XX, os autores concluem queichavmn movimento favoravel a
escolarizacdo de alunos anormais em estruturagiakpesdas, sendo dai que surge um
conjunto de projetos educativos postos em praticargdicos e filantropos apdés a Comuna
de Paris. O ponto em comum desses projetos edosanra o fato de “intervirem, cada uma
segundo as suas especificidades, sobre as famiigsmarginalizadas da sociedade, aquelas
exatamente de onde provém os alunos anormais’Q)p.46

Nesse contexto histérico mostrado por Pinell erdpéulos (1981, 2005), inicio do
século XX na Franca, os pedagogos desejavam queri@scas anormais/inadaptadas
estivessem no dominio da educacao especial e ndomimio médico, dos alienistas. A partir
de Binet, ha um deslocamento para causas psicakKgpoblemas de inteligéncia. Desse
modo, a patologizacdo do fracasso escolar perteimobém ao campo da Psicologia e da
Pedagogia e ndo s6 ao campo médico.

De acordo com estes autores, a Sociedade LivreopBetudo psicologico da crianca

foi a “instituicdo motriz deste projeto de esca@agéo ‘especial’ dos alunos normais” (p.460).
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Binet foi seu presidente de 1902 até a sua monessé contexto, € que Binet e Simon
preparam a escala métrica da inteligéncia, cujana&iica se deve as condi¢cdes sociais que
presidiram a sua elaboracédo (Pinell & Zafiropouk®81).

As classificacdes sintomaticas ou “etioldgicas’idlatia sao criticadas por Binet, que
invalida a capacidade dos alienistas de conseguirandiagnéstico diferencial, defendendo
que essa classificagdo diagndstica € uma claggificalinica a ser realizada pela Psicologia.
Binet propde a ruptura com a tentativa taxondmasaalienistas ao reunir todos os estados de
deficiéncia mental numa unica escala. Essa rugfpisiemoldgica € fundante da psicometria
e sO sera possivel porque Binet adere as repredestdominantes da sua época em matéria
de anormalidade (relagdes entre infancia, clasaesad e anormais). Desse modo, 0 que
aparece como discurso cientifico € reflexo da nlidatde da época. Para Binet, o atraso
escolar € a manifestacdo de uma anormalidade, sal@odo € causado por uma falta de
escolarizacdo. Esse psicoélogo concebia que havia desenvolvimento “natural” da
inteligéncia e identificava normas escolares digéacia natural.

Com base na constatacdo de que o ensino espesik desua origem esteve ligado a
psicologia clinica, fundando-se no postulado de gsiensucessos escolares das criancas
oriundas das classes sociais mais baixas derivamatdéogia (Pinell & Zafiropoulos, 2005),
entende-se que, projetos educativos postos encagrptir médicos e filantropos, para o
controle das criangas cuja socializacdo é um pmudlesignificaram sempre uma
possibilidade de intervencédo sobre as familias maiginalizadas da sociedade.

De acordo com Pinell e Zafiropoulos (2005), a emtxdcado de criancas “anormais”
em estruturas especializadas para diminuir a “@ounlade” nas escolas publicas (leia-se
mistura de classes) significou a segmentacao dedsate francesa com o objetivo de separar
0s “normais” mais abastados do restante das ceamealolescentes mais pobres que néo se
enguadravam no sistema e, portanto, taxados demams’. A partir de 1909, passa a existir
uma Lei que prevé o funcionamento de classes espquara os alunos anormais. Desse
modo, passam a ser juridicamente designados tifeyenciados de atuacao institucional para
as diversas formas de deficiéncia mental: os haisgiara os idiotas e imbecis, as classes de
aperfeicoamento para os instaveis e atrasados.

Para esses autores, essa diferenciacdo ndo fooefamito de uma légica cientifica e,
sim, o resultado da “imposicdo de uma relacédo dgaftavoravel aqueles que, na escola ou
em estreita colaboracdo com ela, tentam constitnicampo de intervencdo sobre a infancia

anormal, que escapa ao hospital” (Pinell & Zafindps, 1981, p.462).
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Pinell e Zafiropoulos (1981) destacam que as ctadeaperfeicoamento, em oposi¢céo
as escolas ligadas ao asilo, revelavam a oposigi#ie ahormais educéveis e anormais nao-
educaveis. Os primeiros deveriam ir para o ensspe@alizado, os segundos para o hospital.
A categoria de fronteira era a do imbecil. Havialemtas polémicas entre Binet e os alienistas
que, “reivindicando a educabilidade dos seus ‘dentdefendiam a aptiddo do hospital para
se ocupar da educacéo” (p.462).

A oposicao entre Binet e os alienistas ndo pagsaém, de um debate académico,
porque somente a partir da década de 1950 € guee lowesenvolvimento da educacao
especial na Franga. Durante esses quarenta arsole, @gromulgacéo da lei de 1909, houve
um periodo de estagnacdo, resultante de diverdosesa o obsticulo financeiro que
representava para o Estado custear a criacdo akeseslde aperfeicoamento; por sua vez, 0s
professores ndo se apropriaram das representagd@drasado”, porque encaminhavam 0s
alunos “instaveis” para essas classes especiaida,ab sistema escolar francés para as
criancas das classes populares néo facilitavardifidagcdo do atrasado, este se confundia
com aqueles que fracassavam na obtencédo do Cattifide Estudos (a maioria) e, também,
as classes anexas as escolas tornaram-se um deg@gromotores de disturbios gerando
uma ma reputacéo para essas.

No final da década de 1940, é realizada uma reaaai pelos responsaveis pela
Educacao Especial acerca da populagdo que aschissperfeicoamento deveriam acolher.
Fica determinado que os “instaveis” poderiam seartrotados nas escolas comunais ou
deveriam ser enviados para as Escolas Naciondgeideicoamento para Caracteriais ou 0s
Centros para Caracteriais (postos em funcionanmantmstituicoes privadas).

Pinell e Zafiropoulos (1981) concluem que, apesa& embrionario, ha o
desenvolvimento de estruturas para o ensino e$pecatipos de inadaptacdes, que conduz a
busca de lugares fora do quadro da Escola. A epeotecipa de modo ativo, excluindo os
diferentes que causam transtorno no ambiente, enlcaros para as instituicdes que intervém
sobre a infancia inadaptada. Isso reflete a logiadudente da escola numa sociedade de
classes.

Na Franca, por volta de 1939, o campo instituciguaa tratar a infancia inadaptada
esta montado e em funcionamento: diversificado eas sstruturas e mantido por um
discurso semelhante ao discurso do fim do século efth alguns aspectos, que estabelecia
um elo de causalidade entre inadaptacfes e mesfaldeecido”, a0 mesmo tempo em que
criava uma expectativa de que a delinquéncia jlymrdesse se desenvolver. A nocao de

prevencdo social estd no cerne da problemétice dessr que para evitar o desemprego e a
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prisdo dos inadaptados, apresenta a formacao goofed como tecnologia para a manutencao
da ordem social que € também economicamante réiffamell & Zafiropoulos, 1981).

A legitimidade do funcionamento das instituicbesdsino especial encontra apoio no
medo que a classe dominante tem da violéncia dased populares, tendo essas instituicoes
uma importancia fundamental no controle das crisuwegan problemas de socializagdo. Pinell
e Zafiropoulos (1981) observam que o discurso sfamdia, ao invés de falar em perigo de
revolucao violenta por parte da populacédo pobte,da risco da delinquéncia juvenil.

Além dos pedagogos e psicologos, os médicos paatici constituindo o campo da
infancia anormal: os alienistas, no fim do séculX ¥ inicio do século XX; depois, a partir
de 1950, surge o especialista de neuropsiquiatiaatil, um ator que logo ocupa uma posi¢céo
dominante no cenario. Lutam pelo reconhecimentorda parte especifica da psicopatologia
infantil, invalidando a competéncia do hospitalgpsatrico nesse dominio. Participam da
“Medicina Social Moderna”, a qual recusa a altauaaturavell/incuravel e, a partir de uma
tecnologia médica, propde a prevencdo, a detecgdocadormais e a sua reeducacdo. A
querela curavel-incuravel ndo se coloca como pnadjeois o fim explicito da terapéutica
nao é curar, mas adaptar socialmente os sujeipastEimente com deficiéncia mental.

E criado um campo institucional especifico panafanicia inadaptada, fora do hospital
psiquiatrico. Surgem, por exemplo, os primeirogiti®s Médico-Pedagdgicos, criados por
associacoes de pais de criangas inadaptadas, s @g neuropsiquiatras infantis iréo
trabalhar. O discurso dos neuropsiquiatras infagisnpde como a palavra legitima sobre as
inadaptacdes, colocando-se como um elo de sintede eltrapassagem das diferentes
abordagens existentes dos discursos competentesaada deficiéncia mental e da
instabilidade, surgidos apos Binet e Simon. Esseudso relne de maneira eclética todas as
abordagens e acrescenta classificacdes nosografoaém, nesse discurso psiquiatrico
persiste a representacdo da crianca selvagem,cd s€lX, que deve ser controlada para
evitar que se torne um perigo para a sociedade.

Pinell e Zafiropoulos (1981) prop6em a analisetdassformacdes internas do sistema
de ensino para compreender qual o motor principacrenca nos profissionais do setor
meédico-pedagdgico.

A entrada em cena dos psicanalistas, a partirrdaléi década de 50, ndo representa
uma alteragdo no projeto do século XIX de mantrdrole sobre as populacdes pobres, mas
traz um discurso de legitimacdo modificado e refquio. Com os psicanalistas, as definicoes
do que é uma crianca deficiente mental mudam enpéiaan, falam em psiconeurose ao invés

de atraso mental. Com isso, ha um aumento obsérdaveimero de deficientes mentais
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leves, recrutados nas classes de melhoraments BE®gas concepcdes integram as hipoteses
relativas a interacdo entre fatores biolégicos,dagies sociais e relagfes interpessoais ao
redor da crianca, esforcando-se em reconstitustaria de suas interacdes. Assim, o social é
reduzido a nocdes de condi¢cdes de vida materialreaio “sociocultural pobre” e, também, a
deficiéncia mental leve é resultante da acdo dowefm do meio que o rodeia sobre o
desenvolvimento mental da crianca (Pinell & Zafoolps, 1981).

O campo da infancia inadaptada € permeado pela forésenca do discurso
ideoldgico nos saberes cientificos sobre o fracassmlar, assentada nas representacdes
“naturalistas” da sociedade que acabam por unifichereditariedade e o meio numa fisica
social. De acordo com Pinell e Zafiropoulos (19&lyelha ideia do meio social patogénico
permanece enraizada, capaz de arruinar qualgueativ@hque se queira cientifica” (p.470) e
se expressa na equacao classes populares iguaindadidade.

No Brasil, de acordo com Patto (1990), no inicicséoulo XX:

a determinagdo dos ‘anormais’ e sua segregaca janea pratica social de competéncia
dos médicos, muitos dos quais tiveram uma partjéipalecisiva na constituicdo teérica e
instrumental da psicologia educacional, direciomaadcomo veremos, para a aquisicao de
uma identidade baseada no modelo médico (p. 63).

As origens historicas das explicacdes das dificdddade escolarizacdo das criancas
das classes populares foram investigadas por esspiipadora através do inventario das
ideias oficiais, no inicio do periodo republicasobre a natureza do brasileiro e seu reflexo
no “modo dominante de pensar os problemas educasioas décadas seguintes” (p. 59).

As explicacdes das dificuldades de escolarizac&ocdancas populares tém uma
histéria que foi recuperada por Patto (1990) e pie ser assim resumida por Zucoloto
(2003). As primeiras explicagbes, surgidas no fidal século XIX e vigentes nas trés
primeiras décadas do século XX, foram de cunhcstaa@ meédico, explicavam de modo
determinista as diferencas entre as classes cofamijas bioldgicas de aptiddo entre as
racas.

A partir de 1930 até meados dos anos setentaraurgis explicacbes de natureza
biopsicoldgica: as criancas ndo aprendiam porqueatn algum tipo de problema fisico,
intelectual, neurolégico, emocional e de ajustamesbcial. Dentre estas explicacdes,
destacam-se as explicacbes culturalistas e detmdasn apropriacbes simplistas da
Psicandlise, das diferencas de rendimento esdédans Ultimas, porém, apresentavam uma
compreensao reducionista de meio social e culeiama visdo distorcida da psicanalise,
sendo a obrd& crianca-problemade Arthur Ramos um icone dessa maneira de conosber

problemas de escolarizacéo. A partir da décad® @ggé/recentemente, predominaram, de um
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lado, um novo surto biologizante centrado em digles cerebrais minimas e suas
consequéncias psicomotoras, de outro, a chamadaa‘t#a caréncia ou privagéo cultural”,
com os correspondentes programas de educacao cesifuméan E ainda, como uma variacao
desta ultima, a teoria da diferenca cultural (Rdt®®0; Zucoloto, 2003).

Ocorre na passagem das primeiras explicacées pasaguintes, uma mudanca de
concepcdo genética de inteligéncia para concepsgidsentalistas da inteligéncia. Porém,
deve-se destacar que o “ambiente” nessas concegc@leginido de maneira ahistorica,
naturalista. Como observou Patto (1997), descorsmitie’as relagcbes de producdo e as
questdes do poder e da ideologia e, nessa mee@idlantespaco para a penetracao da Ciéncia
pelo senso-comum, pelo que parece ser, pelos meitos e esteredtipos sociais relativos a
pobres e ndo-brancos” (p. 283). Algumas dessascagpks ainda sdo hegemdnicas, como
demonstraram Collares e Moysés (1996).

A criacdo da categoria de infancia anormal recdiresaas criancas das classes
populares, ou seja, indicando a patologizagdo dessancas. Desconsiderando a natureza
politica da producéo do fracasso escolar no intel@opropria escola que é fruto da relacéo
escola-sociedade (Patto, 1990).

Patto (1990) considera que o baixo rendimento ascofio pode ser atribuido
simplesmente a um aspecto ou a um dos atores @m®lna escolarizacdo. Defende que,
para compreender a escola e suas dificuldadesmdsvaios voltar para as seguintes
dimensdes: relacbes escola-Estado (legislacao,igfmsd de trabalho dos professores),
praticas institucionais (organizacdo das classei®rios sobre o bom professor e o bom
aluno, préticas disciplinares), relacbes profestamo em sala de aula (por exemplo,
preconceitos contra 0os alunos pobres) e relac@edaedientela (representacdes da escola e
dos professores sobre a clientela: por exemplogsmbmo seriam as familias pobres).

Nesse estudo, Patto (1990) afirma a importancia cdesiderar a dimenséo
intersubjetiva de todos que produzem cotidianamargscola. Resgata a possibilidade de a
escola se constituir em um espaco de transformsméal, por meio dos sujeitos e das suas
compreensdes do processo educativo (Patto, 1990).

Para varios pesquisadores no campo da educacdificaklades de escolarizacdo das
criancas das classes populares tém sua origemixsaduelidade de ensino da escola publica
brasileira, no descompromisso do Estado com a eéacdo povo, nas politicas publicas
educacionais que sao feitas de maneira autoritadasrespeitam professores e alunos, no
preconceito existente para com o aluno pobre dasundia, enfim, na reproducéo na escola

dos conflitos inerentes a sociedade de classes.
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5. SIGNIFICADOS E HISTORIA NA PSICOLOGIA

O presente estudo articula-se a linha de pesqgofdacia e Contextos Culturais do
Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia da UFBAs especificamente encontra-se
articulado com o projeto maior "Estudos sobre mifiado de infancia”, coordenado pelo
Professor Antbnio Marcos Chaves. Esta incluido maspgectiva histérico-cultural da
psicologia do desenvolvimento humano, no que sFeef investigacdo das raizes histéricas
dos significados de infancia na sociedade baiarsédolo XIX e XX.

A partir da consideracao da construcéo historidasal dos significados socialmente
compartilhados (Vigotski, 1984; Bruner, 1997), pn@ese compreender os significados
culturais de infancia e de educacdo presentes as&s tsobre educacao Haculdade de
Medicina da Bahia nos séculos XIX e XX, a fim denppeender como esses significados se
transformam ao longo do tempo (e se articulam camnos significados), com vistas a
entender a constituicdo histérica da medicalizag@ds dificuldades no processo de
escolarizacéo das criangas das classes populares.

Partimos do pressuposto de que a concepcéo de acieaiade e as praticas sociais
dispensadas as criancas revelam o significadoféedia para esta sociedade em determinado
periodo historico. O proposito foinvestigar como o discurso meédico, através das
intervencdes recomendadas sobre o cuidado e agédudas criancas, revela os significados
de infancia e educacao para os cientistas e preiedade da épaca

Consideramos que, como afirma Chaves, Borrione egM&&a (2004), “uma
concepcao nao apenas estrutura o mundo infantdyrdmando a crianca o que é permitido
ou o cobrado, mas também estrutura a identidade espagco social designados a sua
ocupacao” (p.101). Desse modo, pretendemos congee@s significados de infancia que
emergem do discurso meédico a época, a partir dissardas concepcdes sobre crianca, os
cuidados preconizados e as prescricdes referergea aducacdo nas teses que tratam desse
tema.

Consideramos que os significados de infancia quergem do discurso médico, um
discurso normatizador, incidem sobre a construcdoqde € considerado normal ou
patolégico no comportamento da crianca e procuraznobecer como isso sofre influéncia
da sociedade, ao mesmo tempo em que, tambémeterefl

De acordo com Massimi (2008), ha trés modos deiorlamento entre a Psicologia e
a Historia: um que é referente ao estudo da héstiai psicologia, outro que diz respeito ao

estudo da histéria dos saberes psicoldgicos e weite modo, que implica na aplicacdo de
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uma teoria psicoldgica para o estudo da Histérgue significa o uso de uma perspectiva da
Psicologia para leitura e interpretacdo do documaérgtorico. Esse estudo se enquadra no
terceiro modo de relacdo entre Psicologia e Hestqois utiliza a perspectiva da teoria da

psicologia historico-cultural de Vigotski, a padio uso do conceito de significados.

5.1 O convite da Histoéria a Psicologia

Massimi, Campos e Brozek (1996) afirmaram que alvg@o historiografica ocorrida
a partir da década de 1930 na Franca, que deunorigg&scola dos Annales, “causou a
emergéncia de novos objetos e novos métodos nessal@ conhecimento” (p. 30) e com
Isso, possibilitou formas originais de colaboragcé@m outras disciplinas, como a Sociologia e
a Psicologia.

Chaves (2000) considerou, nessa mesma direcaa, lgseologia estd sendo chamada
pela Historia a partir da Histéria Nova com o estulhs mentalidades, o qual conduziu a
consideracdo de que a subjetividade humana n&maééanel, mas um aspecto cambiante do
contexto histérico-social global (Cardoso & Brignd983).

De acordo com Chaves (2000), a Psicologia poucocmribuido com a Historia
apesar de os historiadores considerarem importaptesaspectos psicologicos para a
explicacdo historica e acrescentam que a Psicologige contribuir com a elucidacdo da
subjetividade prépria “das distintas classes, gumdcio-econdmicos e outros, de
determinada sociedade: habitos de pensamentosideimente transmitidas e admitidas,
concepcOes sobre espaco, tempo, natureza, societtdd€ardoso & Brignoli, 1983, p.389).

O estudo do passado tem como objetivo refletiresalsr significados presentes hoje,
para pensa-los a partir de um horizonte histépoogue o que se tem hoje como dado foi
construido e. tal como afirma Chartier (1990), fensado e é relativo aos interesses de

grupos e se refere a praticas.

5.2. Psicologia historico-cultural

A presente pesquisa situa-se no quadro de refaréiacpsicologia histérico-cultural,
porque propde o estudo de significados que esinitios no tempo histdrico e na cultura da
época e do lugar. Este trabalho se situa na pgieolproduzida a partir da “virada

linglistica”: uma psicologia centrada no signifieadulturalmente orientada (Bruner, 1997).
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Os significados aqui explicitados se referem a epg&o de Vigotski (2000) de
significado da palavra como o reflexo da forma msaigples da unidade entre o pensamento e
a linguagem, ou seja, uma unidade indecomponiveinugos os processas. significado é
considerado como um fenbmeno de discurso, pois patevra sem significado € um som
vazio. Por outro lado, o significado da palavraliém é um fenémeno do pensamento, desse
modo é considerado como unidade do pensamentasliszu

Para Vigotski (2000), o significado da palavra esponde a uma generalizacao ou
conceito, do ponto de vista psicolégico. De acardm esse autor, a descoberta central de
toda a sua pesquisa é que os significados se d#gemy modificam-se: “no processo do
desenvolvimento histérico da lingua, modificam-sstutura semantica dos significados das
palavras e a natureza psicolédgica desses sigroficati(p. 400).

Vigotski (2000) considera que “0 pensamento lineospassa das formas inferiores e
primitivas de generalizacdo a formas superioreais gomplexas, que encontram expressao
nos conceitos abstratos” (p. 400). Desse modo, é dfirma que “no curso do
desenvolvimento historico da palavra modificam-aetd o conteudo concreto da palavra
quanto o proprio carater da representacdo e daaeaedo da realidade na palavra” (p.
400).

A psicologia histérico-cultural, a partir de Vigkig1984), considera o ser humano
como ser historico e cultural, que tem uma histiwiividual e que € co-construtor da histéria
coletiva, bem como se insere no ambiente cultuoalgdal participa. Enfim, as relacbes
sociais sao constitutivas do individuo humano easestituem a partir dele (Vigotski, 1984).
Vigotski explica a constru¢do social da mente enldd que o homem se constitui enquanto
homem na relagdo com os outros e através do usgmes, da linguagem. A relacdo com o
mundo e com os outros é mediada pela linguagem.

A crianca vive num mundo cultural repleto de sigaifios (Bruner, 1997; Pino, 2005;
Vigotski, 1984). Os significados culturais comgdhedos foram desenvolvidos
historicamente, como por exemplo, os significadesirdancia (Ariés, 1981). O homem é
criado pela histéria e a cria. Alguns significadmrmanecem e outros se modificam, a
transformacao dos significados ou sua permanéngde ser conhecida no tempo longo ou
na longa duracao (Chaves, 2000).

Criar sentidos ou significagdes é o que nos digérdps animais (Vigotski, 1984). A
partir de Vigotski, podemos considerar que o nasotm da crianca é duplo: nascimento

biologico e cultural (Pino, 2005). Ja nesse momemimal da vida da crianca, ou antes,
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quando ainda € um feto no ventre materno, ha @mpgasde diversos discursos acerca desse
bebé humano, dentre eles o discurso médico (Cé&rf@ailam, 2006).

A teoria de Vigotski € uma teoria do desenvolvirogpgicologico que enfatiza o que
nos distingue de outros animais, ou seja, 0 usaidtEmas de signos (a linguagem, a escrita,
o sistema de nimeros) e as funcdes psicolégicasistgs. E uma teoria que apresenta como
a cultura passa a fazer parte do individuo.

Cole e Scribner (2007) afirmam que Vigotski “foipameiro psicélogo moderno a
sugerir os mecanismos pelos quais a cultura t@npaste da natureza de cada pessoa”
(p.Xxxiv).

De acordo com Wertsch (1996), a perspectiva tedlétiaeada por Vigotski pode ser
compreendida em termos de trés temas gerais, pgssem suas obras: 0 uso do meétodo
genético ou de desenvolvimento, a consideracdouge 0§ processos sociais formam o
funcionamento mental superior e que esses process@s e 0s psicoldgicos humanos séao
moldados por ferramentas sociais ou formas de rp@alia

O método de Vigotski esta de acordo com os priosipio materialismo dialético,
segundo os quais todos os fendmenos devem seadsuidomo processos em movimento e
em mudanca. No caso da Psicologia, o0 pesquisagterideeconstruir a origem e 0 curso do
desenvolvimento do comportamento e da consciéNagtski entende que todo fenbmeno
psicologico tem sua histéria e essa € caracterigadenudancga qualitativas (forma, estrutura
e caracteristicas basicas) e quantitativas. Issde ser observado na transformacdo dos
processos psicologicos elementares em process@sigep. Essa abordagem, portanto,
privilegia o desenvolvimento da crianca, o queagaole e Scribner (2007), n&o significa que
Vigotski elabore uma “teoria do desenvolvimento’cdanca.

Cole e Scribner (2007) apontam a influéncia daideorarxista da sociedade no
pensamento de Vigotski: a partir da consideraca®dex de que mudancas histéricas na
sociedade e na vida material produzem mudangas naduréza humana”, Vigotski
correlacionou isso a questdes psicoldgicas corgsreienando por base as consideragfes de
Engels acerca do trabalho humano e o uso de instto que modificam a relacdo do
homem com a natureza, Vigotski explorou o0 conceito uso de instrumentos como
mediadores da relagdo homem-ambiente e estendmceito de mediacdo ao uso de signos.

A partir da lei da dupla formacao das funcbes pégicas superiores (FPS) pode-se
entender como o social se torna individual. Segwsda lei, as FPS sao originadas através do

desenvolvimento cultural e ndo do bioldgico: surgeitialmente no plano social (interacao
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entre pessoas) e somente depois surgem no prapiiidduo, ou seja, no plano psicoldgico
(Vigotski, 1991).

Vigotski defendia uma abordagem histérica do desleimaento das FPS (Vigotski,
1991). De acordo com Scribner (1985), os historieglda ciéncia soviéticos concordam em
glorificd-lo por ter sido o primeiro a explicar arfnacdo histérica da mente. A abordagem
histérica € tdo central para a avaliacdo de Vigotgle foi elevada ao nome da teoria como
um todo, como, por exemplo, teoria histérico-cuatur

Scribner (1985) indaga sobre as formas do uso staria para Vigotski e propde a
analise do trabalho desse autor em sua pesquisadasio comportamento. Adverte que nao
realizara uma analise completa da abordagem tuatda Vigotski, que apenas oferecera uma
série de observacdes preliminares, concentradasegséncias do movimento do fenébmeno”
ao qual Vigotski aplicou o termo “histéria”, e spapel funcional na teoria. Ela escolheu
conduzir essa andlise nos préprios termos de \Kggisrque estava interessada em seguir a
l6gica do seu método de construcao tedrica.

Scribner (1985) localizou na obra de Vigotski tnégeis de historia: o primeiro nivel,

o da historia geral; o segundo, da ontogenia ddrmasda crianca real e o terceiro nivel, o da

histéria das funcbes psicolégicas superiores. Raaatora, o trabalho de Vigotski deve ser

visto como uma tentativa de entrelacar e conestasetrés linhas da historia em um sistema
de explicagcéo dos aspectos especificamente hundasaseres humanos.

No item “Historia geral: o primeiro nivel de higtdt, Scribner (1985) apresenta-nos o
que Vigotski propde em “El problema del desarralolas funciones psiquicas superiores”
(Vigotski, 1995). Vigotski (1995) comeca essa aien uma citagdo emblemética de Engels:
“As leis eternas da natureza vao se convertendowaanais em leis historicagp. 11)
Essa citacdo representa o objetivo de Vigotskienésbalho, qual seja o de conhecer os
mecanismos pelos quais essa transformacdo do Ingara o histérico tém lugar no
fenbmeno da vida mental, ou seja, a origem hist@éas funcdes psicoldgicas superiores.

Vigotski faz criticas a Psicologia nessa obra, &guo limitacdes nas teorias e nos
métodos que tornam as escolas de Psicologia inespae estudar e explicar o
comportamento superior. Os psicélogos empiricossideram as FPS como variedades
simplesmente mais complicadas dos processos elarasrm, como estes, seriam produtos da
evolucao bioldgica, desse modo, explicam as desses de fendbmenos com as mesmas leis.
Os psicologos fildsofos especulativos considerafRE comaui generisndo reguladas por
leis biolégicas. Como expressfes da natureza hymsd@ consideradas por natureza

inexplicaveis (Vigotski, 1995).
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Vigotski atribui as limitacdes de ambos os campos fonte comum: nem um deles
compreende a origem verdadeira dos processos @gicos superiores. Esses sao
descontinuos em relacédo aos processos elemerargse eles ndo se originam da evolucao
biolégica e ndo podem ser explicados por leis a&pmas se submetem a leis da historia. E
no nivel de explicacdo das regularidades das leidistoria que estdo as raizes desses
fendmenos (Vigotski, 1995).

Scribner (1985) aponta que Vigotski adota a pets@edo materialismo historico de
Marx e Engels e que isso tem duas implicacdesinaepa é que as atividades socialmente
organizadas mudam na historia, desse modo a natovezana produzida por estas ndo é uma
categoria fixa, mas mutavel. Questdes de génesam,apassam para frente da iniciativa
cientifica; o estudo psicolégico da natureza hum@esmsamento e comportamento) deve
preocupar-se com 0s processos de formacdo da zethremana. A segunda implicacéo
considera que as mudancas nas atividades sociaisogorrem na historia tém uma
direcionalidade: as ferramentas manuais precedequines; 0s sistemas de numeros sao
criados antes da algebra. Scribner (1985) obsargaa movimento € expresso no conceito
de desenvolvimento histérico em contraste com @eitm genérico de mudanca historica, e
seu reflexo na vida mental humana é expresso caesengiolvimento mental.

Vigotski, de acordo com Scribner (1985), concluss® livro que € necessario
encontrar o comportamento humano especifico nérldist ndo na biologia. Leontiev e Luria
(1968, citados por Scribner, 1985) creditaram &deie Vigotski da formacao socio-histérica
das funcdes psicologicas superiores a chave pamdugdo da crise na Psicologia, porque
Vigotski teria usado a categoria de historia gpeah conseguir a sintese, em Psicologia, entre
a natureza e a cultura.

Segundo Scribner (1985), Vigotski apresenta o agguionde que tudo que é cultural é
historico. Ele estava preocupado com essas formasdd social que tém as mais profundas
consequéncias para a vida mental, como as ati\dddde esferas de atividade simbdlico-
comunicativas em que os seres humanos produzenivaoiente novos meios para regular
seu comportamento. Vigotski denominou esses meio® culturais e essas novas formas de
comportamento como “formas especificamente cubltir§p. 123). As leis historicas do
desenvolvimento, aplicadas a vida mental humarajeid do desenvolvimento das formas
culturais do comportamento. As formas culturaigegeEm vagarosamente, um novo estagio é
construido com base no anterior, entdo tudo quétéral €, em sua natureza, um fenémeno

historico. Assim, encontra-se em Vigotski o termeseahvolvimento cultural, em sua
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discusséo sobre as origens das funcfes psicoldglipasiores e, em alguns contextos, usa-o
indiferentemente com evolucgéo historica.

De acordo com Scribner (1985), Vigotski redefiniu natureza da explicacdo
psicolégica ao situar a origem e a forca motoraptosessos mentais superiores na historia
cultural humana, pois uma vez que seu objeto delest regulado pelos processos histoéricos,
ao invés de processos bioldgicos, a busca psicaldmr leis de desenvolvimento (formacao
da natureza humana) deve ser conduzida de acondm auvel da realidade sociocultural e
para isso, a criacdo de uma metodologia adequesia @mpresa € necessaria.

Scribner (1985) afirma que a transformacgédo da dihig (evolugdo biolégica) em
histéria geral (evolucao historica), para Vigotskinais do que um pano de fundo para uma
psicologia marxista; trata-se de uma primeira pedraconstrucdo desta ciéncia, € antes a
definicdo da tarefa de explicar a génese e a edoldgs formas culturais de comportamento e
desenvolver um método para esta finalidade.

Scribner (1985) apresenta a ontogenia como o seguivél do sistema de Vigotski,
que corresponde a “histéria individual do sujetia”a “historia da crianca”.

A analise da histéria da crianca também se cerdar@amacterizacdo dos aspectos
unicamente humanos do comportamento como a aniikéstéria geral. Sdo também as leis
histéricas que irdo explicar a emergéncia de forsageriores do comportamento na historia
da crianga, assim como na historia geral (Scribh@85). Esta autora apresenta a distingao
feita por Vigotski de duas linhas de desenvolviraeatbiologica ou natural e a cultural. A
linha de desenvolvimento biolégico regula o cresritn das funcbes psicologicas
elementares na crianca: formas de memoaria, percepgateligéncia préatica, por exemplo,
sdo continuos com a vida mental dos simios e dasoaspécies. O desenvolvimento cultural
da crianca consiste nos processos sociais e dsligua regulam a aquisicdo da fala e de
outros sistemas de signos, e o desenvolvimenttudades psicologicas superiores como, por
exemplo, a atencgdo voluntaria e a memoria légica.

Na filogenia, a linha do desenvolvimento historizdgtural desloca a linha do
biologico, em contraste com o que ocorre na onfagema qual ambas as linhas do
desenvolvimento co-ocorrem e se fundem. Por exeng@sim como a criangca cresce em
tamanho e ganha controle sobre a locomogédo, o quesponde ao desenvolvimento
bioldgico, ela também adquire o uso de ferramerdasla fala, que se refere ao
desenvolvimento cultural (Vigotski, 1991).

De acordo com Scribner (1985), Vigotski estabelagea relacdo entre o

desenvolvimento cultural da espécie humana narlagidistéria geral) e o desenvolvimento
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cultural no nivel da historia individual, por issefende que os dados da psicologia dos povos
sejam levados em conta em psicologia infantil paaabordagens eficazes sejam elaboradas
para o estudo dos processos superiores. Para \fggotski preconiza uma pratica de
entrecruzamento de materiais em ambos os campadebases de temas substantivos dentro
de um quadro comparativo.

Scribner (1985) propde considerar o tipo de inf@m@aque Vigotski utilizou da
historia e da antropologia e os contextos nos qglai€onsiderou esses dados relevantes. A
autora selecionou material ilustrativo que lida cdnas classes de fenémeno definidas por
Vigotski como ramos de desenvolvimento das fungd@eologicas superiores: a organizagdo
dos sistemas funcionais e a aquisi¢cao dos sistdensiginos.

A autora se refere aos exemplos de Vigotski sohmemdria, a contagem e a pré-
historia da escrita e explica que Vigotski, apaekarealizar as comparacdes entre crianca e
primitivo, ndo era um recapitulacionista. O reaapitionismo corresponde ao paralelismo,
estrutura tedrica desenvolvida na biologia que @opma correspondéncia entre os estagios
da ontogenia e as sequéncias de formas de vidgenia, expressa em sua forma conspicua
na lei biogenética.

Segundo documenta Scribner (1985), Vigotski se @isso, considerando que, no
desenvolvimento da crianga, encontramos represes)taths néo repetidos, os dois tipos de
desenvolvimento psicoldgico (o biolégico e o histdy encontrados na filogénese em forma
isolada. Para o autor, ambos os processos ténasssalogias, ndo paralelos, na ontogénese
e ele afirma textualmente que ndo pretende dizeragantogénese, sob qualquer forma ou
grau, repete ou reproduz a filogénese ou corrdgtanzente a ela.

De acordo com Scribner (1985), Vigotski repetidat@essinalou que a aquisicao pela
crianca do uso do instrumento e do simbolo ndoesegiue ocorreu com o homem primitivo.
Deve ser considerado que a crianca € um assimidmisistemas de signos e desenvolve
suas funcdes superiores através de processosairaiitacdo; jA os adultos no curso da
histéria foram e sé@o inventores dos sistemas #d@sjigssim como também usuarios. Ou seja,
processos assimilativos e criativos ndo sao pgjedmente iguais.

Vigotski critica os psicologos que criam corresgamgdas entre o contetudo do
comportamento infantil e o contelido do comportameotadulto em épocas anteriores. Para
ele, coerente com a sua perspectiva da formacém-lsi§torica da mente, o desenvolvimento
ontogenético € influenciado pelo seu particular omgociocultural, ndo sO6 as criancas
modernas séo diferentes dos adultos primitivosuida“real”, mas também se diferem de

outras criangas em outros tempos e lugares (Scrib®85).
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Ainda pontua Scribner (1985) que falta na posica@ \dgotski a principal
caracteristica das teorias paralelistas classicam “teoria dos estagios” da cultura que
pudesse ser posta em correspondéncia com as fassdadjenia. De acordo com a autora,
Vigotski ndo demonstra evidéncias de que incorpardautrina de Spencer ou outra doutrina
dos estagios culturais em sua teoria. Para Vigatskiomento decisivo na histdria € marcado
pelo advento da cultura, mais precisamente, a gacemos meios culturais para regular o
comportamento. Desse modo, todas as culturas exdlgomas formas superiores de
comportamento e pensamento, num sentido geralpsstodque define a humanidade.

Scribner (1985) considera que Vigotski ndo ofem&® uma progressao de estagios
culturais, nem de estagios das formas superioresodgortamento. As comparacfes de
Vigotski entre crianca e primitivo sdo feitas apet de algum sistema particular de
comportamento mediado por signos (memoria, contagescrita) e desde que suas
comparacgdes crianca-primitivo foram feitas comg@&taaos sistemas funcionais particulares,
€ nesses estudos sobre a formacdo destes sistema® gspera localizar seu significado
funcional (Scribner, 1985).

O terceiro nivel de historia que Vigotski traballsggundo Scribner (1985), € a
histéria das fungbes psicoldgicas superiores. Agdeas psicolégicas superiores tém, em
sentido amplo, uma histéria: uma génese e estégiatesenvolvimento. Essa histéria esta
implicada na histéria da pessoa real e € realimadalois planos do fendmeno ja examinados:
a historia geral e a histéria da crianca.

Vigotski propde cumprir a missdo da Psicologia, sgra compreender a formacéo da
natureza humana através do estudo da origem esgova#vimento das fungdes psicoldgicas
complexas. Com o propoésito de construir uma teai@,toma 0s sistemas psicolégicos
complexos como seu objeto conceitual, separandos®d objeto natural, a criancga. Vigotski
ao se apropriar de um novo objeto de investigap@egisava de um novo método para
investiga-lo. J& que a historia das funcdes sugmsriaparece duas vezes, uma na historia da
crianca e outra na historia geral, pode-se revgler as informacdes obtidas a partir de
qualquer uma destas duas histérias poderiam aginsiin bom ponto de partida. Porém,
Vigotski considera que ndo podemos seguir o camibibvio de peneiracdo atravées de
milhares de fatos acumulados do comportamento idager, porque esse comportamento €
produto de duas linhas de desenvolvimento, a ratuaacultural, fundidas em um comum,
porém complexo processo. A saida seria se voltar @& fatos do comportamento que séo

produtos exclusivos da linha cultural do desenwodrnito. Eles seriam encontrados nos dados
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referentes a psicologia dos povos, onde as fungsiesldgicas complexas ficam evidentes
(Scribner, 1985).

Scribner (1985) pergunta por que Vigotski enfatesto os fatos relacionados a vida
primitiva, tal como a etnopsicologia de sua épdua revelava e responde que tais fatos
constituiam a Unica fonte disponivel de evidén@ares a mudanca do comportamento
humano que poderia ser usada para andlise psical@y desenvolvimento cultural do
comportamento. Pondera que o material etnopsicmdgiia a Unica fonte disponivel, pois as
ideias de Vigotski sobre as duas linhas de deseinvehto da ontogénese o impediam de usar
os fatos relacionados ao desenvolvimento infargibpeste propdsito, até que se pudesse
observar neles a evidéncia da historia geral.

A partir do objetivo declarado por Vigotski, dengiir uma completa analise dinamica
dos sistemas psicologicos superiores, englobarsiaajénese, estrutura e funcdo, Scribner
(1985) identifica quatro momentos em seu procedinda construir a teoria. O primeiro diz
respeito a descoberta da estrutura dos sistemasagcos superiores. A autora observa que
embora Vigotski nos diga que ele tem de ir a psgial dos povos para desatar o0 n6 em
psicologia infantil, na verdade ele comecou a @esatnd com as observacdes sobre o
comportamento do adulto contemporaneo, nao dosoadulimitivos.

Vigotski propde o estudo de alguns fendmenos ts\gae se mostram significativos
por revelarem ao psicologo a forma pura das prdades que definem os sistemas
complexos do comportamento, os quais ele denomffammas rudimentares”, também
chamadas condutas vestigiais. Ele selecionou #ésad formas rudimentares: decidir pela
sorte (tomar decisfes com base no que o acas@es®wva), amarrar ndés e contar nos dedos.
Cada uma delas revela uma estrutura tripartiteod@ds culturais de comportamento que
consistem num estimulo e resposta ambientais e stimwo simbolico criado pelo ser
humano que media ambos. Cada forma rudimentar aedhave para o comportamento
complexo, o ponto de transicdo no qual a espéciersa humana ao criar meios simbalicos
para dominar sua propria atividade. Para determ@mmo as formas rudimentares se
transformam, € necessario transladar as observaj@esomportamento contemporaneo
cotidiano para observar o papel critico que a hstferal desempenha. Segundo Vigotaki,
sequéncia histérica pode servir como modelo pargprumesso de mudanga na criancga. Isto
seria feito de forma artificial, pois seria evocadiaveés de meios experimentais. Se criangas
de diferentes idades fossem usadas como sujeitesndepesquisa e o experimento fosse

adequadamente estruturado, o investigador serez agacompanhar a transicao das formas
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rudimentares para as formas psicoldgicas compléxaxperimento revelaria, de forma pura
e abstrata, como o desenvolvimento cultural seadéntogenia (Scribner, 1985).

Chegados a este ponto, o segundo momento da cmiwstda teoria se refere a
transformacdo das estruturas, no qual o materidhistaria geral desempenha um papel
critico. Pelo menos, com respeito a algumas fungdieslogicas, estdo em maos informagdes
suficientes para permitir a reconstrucdo das fasesransformacdo através das quais as
formas rudimentares se transformam em sistemasicigse(Scribner, 1985).

O terceiro momento da construcdo da teoria € odoégperimental-genético, que se
caracteriza como uma fonte rica e importante ddéenias. Desse modo, a etnopsicologia
estéa relacionada a psicologia infantil apenas étalinente na maneira que ela evidencia como
formas culturais rudimentares se transformam emdsrmais complexas. O quarto momento
da construcdo da teoria sdo as observacdes soloesenvolvimento real de criancas
contemporaneas, porque a histéria infantil propaienaterial que corrobora ou corrige o
modelo, revelando como os processos complexosos@tittiidos nas atividades do cotidiano
(Scribner, 1985).

Assim, de acordo com Scribner (1985), Vigotski éoanobservar o comportamento da
vida cotidiana para testar os modelos da histdm sistemas complexos. Comecando por
observacdes do comportamento de adultos da contangdade, ele depois se volta para a
observacdo de adultos primitivos documentada erasdda etnopsicologia e, posteriormente,
através de experimentos, observa o0 comportamentaridecas nos tempos modernos.
Independentemente das ambiguidades que seu trgidba gerar, esta claro que ele utilizou
o0 material etnopsicoldgico para propésitos hewdsti Para Scribner (1985), a histéria geral
no modelo aparece enquanto elo de ligacao entassado e o presente.

As conclusdes de Scribner (1985) abordam a atukdida teoria de Vigotski, também
apontam algumas limitagdes, procuram atualizacéesssarias e a ampliacdo da abordagem
histérica do autor. De acordo com a autora, ha fatha em Vigotski ao usar a abordagem
histérica em tudo que ela poderia oferecer. Eleteda incluido totalmente o “fendmeno em
movimento” no nivel da histéria geral e da histém@ividual, porque a historia geral aparece
enguanto curso unico e unidirecional da transfoémapcio-cultural, considerada como um
processo que nos informa sobre a génese de fospasificas do comportamento humano e
as estruturas e fungdes que se transformaram sadias

Scribner (1985) pontua que, para os propositosodaticdo do modelo de Vigotski,
teria sido suficiente voltar-se para a historiaspda e concebé-la como um fluxo de

desenvolvimento. Afirma, porém, que para 0S prapésda pesquisa concreta, e para o
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desenvolvimento de uma teoria no presente, esfa yarece inadequada. Justifica que as
sociedades e culturas participam da histéria dodmwem diferentes tempos e de diferentes
formas, cada uma tem sua prOpria histéria passafiaenciando a natureza de suas
transformacdes atuais. Afirma que as historias viddais das sociedades ndo sao
independentes dos processos que ocorrem no muagadambém nao podem seduzidas a
eles. A perspectiva vigotskiana precisa ser amplipdra abarcar essa pluralidade, para
incorporar um “quarto nivel” da histoéria, a hiséddas sociedades individuais. Considera que
a ampliacdo do esquema de Vigotski incluiria a ag@tn de ancorar firmemente os estudos
das mudancas sociais e psicolégicas no presente.

De acordo com Wertsch (1996), a publicacado de ¥lgat Luria (1996) "Estudos
sobre a histéria do comportamento: 0 macaco, oifwyone a crianca’@ uma das mais
importantes para a compreensao das pretenséeggdesifirelativas a um método genético
ou de desenvolvimento, a qual tem como premissaefsie qualquer exposicdo adequada
acerca do comportamento deve basear-se na anatiégag.

Wertsch (1996) afirma que Vigotski e Luria (19989, apresentarem trés linhas ou
dominios genéticos principais no desenvolvimentca@oportamento (evolutiva, historica e
ontogenética), se diferenciam da maioria dos estddopsicologia do desenvolvimento, que
se aplicam quase gue exclusivamente ao dominidigemk ontogénese.

Esse autor considera que Vigotski e Luria (1996fat@ delinear uma nova psicologia
genética que diz respeito aos multiplos dominiosdeeenvolvimento e denuncia a pouca
atencao dada pela psicologia do desenvolvimerdatoeek historicos e a mudanca historica.

Segundo Pino (2005), o texto de Scribner (1985)esepmo um organizador das
idéias de Vigotski e esclarece a importancia daeidm de histdria para a teoria desse autor,
que, as vezes, fica ofuscado pelo conceito dereultu

No caso da atual pesquisa, pode-se afirmar o se@npenento a perspectiva
histérico-cultural inaugurada com Vigotski, porgparte da compreensdo de que cada
sociedade realiza uma construgdo historico-cultaial infancia e propde o estudo de
significados de infancia que estao inscritos ngoemstorico e na cultura de uma época e de
um lugar. Como foi visto, Vigotski, a partir da querspectiva da formacéo socio-historica da
mente, considera que o desenvolvimento ontogenétisfiuenciado pelo seu particular meio
sociocultural e que, sendo assim, as criangcas maslesdo diferentes de outras criangas em
outros tempos e lugares.

Tal como Scribner (1985) observou, considera-se falteu a Vigotski em sua

abordagem historica considerar um “quarto nivel” histéria, a histéria das sociedades
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individuais. Seria nesse quarto nivel que estatia @esquisa, porque é proposto o estudo dos
significados de infancia e educacdo no discursoicoéaa Bahia dos séculos XIX e XX
(1889-1930).

5.3. Didlogo com a historia dos saberes psicolégsco

Como Souza e Jaco-Vilela (2008) afirmam, o intereks Psicologia sobre a propria
histéria tem sido muito mais frequente, como atestsua producdo crescente. Porém, o
interesse da Psicologia pela propria histéria réi@tém a um interesse pela historia da
psicologia ou dos saberes psicolégicos, mas a wngreensdao de que os significados
culturais compartilhados sao construidos histora@me conhecer essa historia pode ajudar a
entender os diferentes significados de infancialéc&gdo da infancia presentes hoje. Por
exemplo, pode ajudar a compreender porque o Estatat Crianca e do Adolescente
apresenta o significado de crianca como sujeitdirdi#os e porque nas praticas (que refletem
a mentalidade) daqueles que lidam com as criangdokescentes ainda permanece outro
significado de infancia pobre, qual seja o de umancga “caracterizada como pobre e
abandonada (material e moralmente) e viciosa” {Riiz2006).

O interesse do atual trabalho pela Historia sereeé® objetivo de investigar os
significados de infancia e de educagéao, considerguod os significados encontrados hoje sé&o
pertencentes a diferentes temporalidades e satruinlos ao longo do tempo. Poréatravés
desse trabalho, certamente, serdo encontradoesaiscoldgicos no discurso médico sobre
a educacado da infancia nas teses inaugurais seelei® e assim, estabelecer-se-a o dialogo
com a histéria dos saberes psicoldgicos.

De acordo com Massimi (1990), o campo de estudohidtdria dos saberes
psicolégicos pode ser assim definido: “No séculX Xido existindo ainda uma psicologia
como ciéncia autbnoma e, enquanto tal, rigorosameetinida, toda e qualquer colocacao
sob forma discursiva de assuntos psicologicos mieconsiderada como conhecimento
psicologico” (p.44).

As elaboragcfes conceituais e discursivas dos teteasmatureza psicologica sao
denominadas de “saberes psicoldgicos”. Localizadosliferentes areas de conhecimento, no
ambito de disciplinas ja institucionalizadas, dsesas psicologicos sdo divididos em quatro
tipos, de acordo com a area em que se situa easm @da medicina, recebe o nome de

“psicologia médica”.
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Segundo Massimi (1990), a psicologia médica refere“genericamente aos
movimentos doutrindrios que, pertencentes ao dongi@imedicina, encerram conhecimentos
cientificos e empiricos a respeito do ser humandeeseu comportamento, incluindo
elementos de psicoterapia” (p.48).

A infancia pertence ao dominio da psicologia médicaomo declara Massimi (1990),
essedominio no século XIX era bastante extenso, poiargfia varios aspectos e figuras da
vida social: “desde a familia, a educacao, até ifesedtes idades da vida humana e as
diversas condic¢des sociais (prisdo, escravatunagdicidade etc.)” (p.53).

Massimi (1990) afirma que a medicina no Brasil douto XIX propde um novo tipo
de conhecimento global sobre o homem. De acordoMaainado (1978, citado por Massimi,
1990), a medicina “aborda n&do apenas as dimeng&feasfe morais da vida subjetiva, mas
também as relacbes desta com o proprio meio, pyatado-se ao ambiente natural e social”
(p.53).

Recuperar a historia da Psicologia, anterior airsstgucionalizagdo no Brasil, refere-
se a busca da constituicdo histérica do que € #ispeda cultura brasileira, seus tracos
originais. Como observou Massimi (1990): “ao lomigohistéria do Brasil, ha uma tendéncia
persistente em desvalorizar a originalidade daritan¢do nacional e a superestimar o que
provém do exterior” (p.2).

Mahfoud e Massimi (2004) afirmam que as relacdeseeRsicologia, Historia e
Cultura ndo se referem apenas aos conhecimentoslqugcos anteriores ao advento da
Psicologia cientifica. Consideram que 0s inicios REcologia como ciéncia moderna
dependem de varias influéncias culturais (da mealjda filosofia, das ciéncias naturais) e de
diversos sujeitos culturais (médicos, filésofosupgs religiosos, cientistas). A propria
Psicologia cientifica € também um empreendimenitoir@l, sendo um determinado contexto

cultural responsavel pelas condi¢des de sua phdade.

5.4. Contribuicbes a psicologia histérica

No presente trabalho, pretende-se investigar aggsade cuidado e educacédo para
com as criangas preconizadas pelos médicos nassiaisee educacdo. As prescricdes meédicas
deveriam ser seguidas para se obter uma infancidagel, o que significa que eram
socialmente desejaveis. Desse modo, este trabatitdbrira com a psicologia histérica, na
medida em que permitird 0 conhecimento, de modoeittdy como deveria ser a vida da

crianca de acordo com os médicos no seculo XIXsenéa primeiras décadas do século XX.
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A psicologia histérica, de acordo com Penna (19819, estudo das transformacdes
gue historicamente se propdem no comportamento mnteabalha a nivel factual, ndo
conceitual como a histéria da psicologia. Penn®X)19%elata que a histéria da psicologia
realiza o estudo da emergéncia e evolucdo da Bgiaodefinida como ciéncia, ja a
psicologia historica investiga as transformac¢desapntinuamente se revelam no individuo:

considerando-se que a conduta reflete em grande pameio ambiente em que ela se
produz, e em se considerando o fato de que esseamn@eio esta em continua mudanga
como decorréncia da prépria acdo que sobre elenerncexerce. (p. 41)

Completa que, para a psicologia historica, a Rsigal tem um objeto que se
transforma ao longo do tempo, ndo € um objeto datadcaracteristicas permanentes.

Penna (1991) utiliza-se de diversos autores parmgeftnar o que é a psicologia
histérica. Com destaque para Meyerson, considemdgrande promotor da psicologia
histérica na Franca, o qual afirma a relevanciaatesiderar as instituicdbes e as obras, nas
quais se evidencia que os fatos humanos tém taddsgar e uma data. No caso da presente
investigacdo, consideramos a crianga institucinadé no discurso médico dos séculos XIX e
XX, 0 qual se preocupava com o corpo doente, exptic a diferenca de comportamento
como uma consequéncia de patologias, bem comaaswdp discurso da higiene, ocupava-
se com modos de evitar o adoecimento das criangas.

Meyerson (1948, citado por Penna, 1991), acresagmdao psicélogo “nada tem a
fazer com o homem abstrato, mas com o homem deaigreRle uma época, engajado no seu
contexto social e material, visto através de outrm®ens igualmente de um pais e de uma
época’ (p.42).

Penna (1991) compara a validade da psicologiarliatoom a validade da psicologia
transcultural e considera a primeira como compleéanensegunda:

Esta estuda os padrbes especificos da conduta dogespressivos da intervencao de
fatores culturais distribuidos em uma faixa trarsaledo espaco. A psicologia historica
propde-se a analisar, em perspectiva longitudinaémporal, os padrbes de comportamento
exibidos pelos individuos, fiel a tese de que r@adautavel no homem. Opera no eixo das
sucessividades, enquanto a psicologia transcultpexh no eixo das simultaneidades. (p.43)

Para Penna (1991), na psicologia histérica,

0 que se postula é a subordinagéo da psicologst@ih com a insisténcia no fato de que o
homem do século Xlll, por exemplo, de modo algundepder seus comportamentos
explicados da mesma forma como se explica o comperito do homem da segunda
metade do século XX. (p. 43)

A obra de Ariés sobre a crianca e a familia é t@mammo exemplo de psicologia

historica para Penna (1991), pois considera quelagautor trata da emergéncia e das
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transformacdes historicas experimentadas pela difanA crianca de outros tempos
histdricos, portanto, também é um objeto validpsiaologia historica.

O presente estudo esta interessado na criancadmsem seu contexto social e
historico, mas através do discurso dos médicoden@dando esse discurso como produto do
engajamento daqueles cientistas em uma época deaelanda Histdria do Brasil. Pretende
estudar os significados de infancia e de educagé@septes neste discurso médico e toma
como pressuposto que o modo como se Vvé a infancdiseurso medico num determinado
tempo historico incide sobre o modo como essa galianve nesse periodo e vice-versa.
Entretanto considera que o objeto de estudo éonrdis médico sobre a infancia do século
XIX e ndo o estudo da crianga como ela de fatowivessa época, pois sO teremos acesso a

isso por inferéncia ou por fontes secundarias.
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6. CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

6.1. Andlise documental e fontes selecionadas

Trata-se de uma pesquisa de carater historiogrdfaseada na analise documental, tal
como presente na pratica historiografica que usaegsstros ja existentes. A analise
documental se refere a estudos que se baseiamamelotos como material primordial, por
exemplo, revises bibliograficas ou pesquisas hgjraficas, e que extraem dos documentos
toda a analise, de acordo com os objetivos demastguisa proposta (Pimentel, 2001).

Segundo Barros (2004) a fonte histérica € conside@mo “aquilo que coloca o
historiador diretamente em contato com o seu pnadslép.134). O trabalho de localizagao de
fontes € um dos pilares metodolégicos fundameptaia o trabalho do historiador, de acordo
com Rosa, Huertas e Blanco (1996), que ordenantegarizam os diferentes documentos a
serem manejados, de acordo com 0s conceitos dassiontes primarias ou diretas,
secundarias e terciarias. As fontes primarias oetali sdo quaisquer documentos que
proporcionam dados de primeira mao, no caso dartzsista psicologia, qualquer tipo de texto
de um autor ou referido a um autor (cartas pesspaisexemplo), a uma instituicdo ou a um
acontecimento com interesse historico. As fontears#arias sdo as obras que apresentam um
conhecimento ou interpretacdo sobre o conteudo retncda disciplina ou sobre
acontecimentos referidos a situagbes determingubssexemplo, trabalhos que estudam as
obras que sé@o o objeto de estudo, como artigoérieizs de outros estudiosos. As fontes
terciarias sdo aqueles documentos que nos propamidados sobre como e onde achar uma
determinada informacao prépria de uma fonte priamét secundaria, como, por exemplo,
catalogos de biblioteca.

No caso desta pesquisa, foram utilizadas fontesgpias: as teses inaugurais ou de
doutoramento da Faculdade de Medicina da Bahia EB)Ylescritas no periodo de 1889 até
1930, sobre o tema da higiene escolar (APENDICE 7&mnbém foram utilizadas fontes
secundarias, os artigos e livros que também trakain com as referidas teses e fontes
terciarias, ou seja, 0os catalogos das bibliotegasuitadas para localizar as fontes primarias.

As teses de doutoramento ou teses inaugurais ponéigm a exigéncia legal para a
obtencdo do grau de doutor (art. 26, titulo 3° Derreto de 3 de outubro de 1832,

promulgado pela Segunda Regéncia do Império), gterrdinava que fosse defendida em
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publico uma tese escrita em idioma nacional ou &timle impressa as proprias custas
(Castro, 1996).

Jaco-Vilela, Espirito Santo e Pereira (2005) charaaatencéo para as teses enquanto
os primeiros livros escritos no Brasil. Discordamqueles que criticam as teses como
trabalhos de copia, porque, assim como Schwarc@3j19éem nelas uma apropriacdo das
idéias estrangeiras e nacionais feita pelos médtiassleiros.

A escolha da Faculdade de Medicina da Bahia deseai-guatro razées: (1) muitos
estudos la produzidos versavam sobre higiene @ifBchwarcz, 1993); (2) as teses sobre
higiene escolar da Faculdade de Medicina do Ridadeiro ja vém sendo estudadas (Gondra,
1998, 2000a, 2000b, 2002, 2003; Gondra & Garci@4p0(3) as teses inaugurais sobre a
higiene escolar da Faculdade de Medicina da Bah@osstituem em rico acervo ainda nao
suficientemente explorado (Massimi, 1989, 1990; afato, 2003, 2007); (4) pela
acessibilidade.

As teses de doutoramento da FAMEB séo as fonteéricss que possibilitam o
desvelamento dos significados de infancia e de agdiac nas teses sobre higiene escolar
escritas pelos médicos. Sao consideradas enquamtopdo fato historico a ser analisado,
enguanto discurso de uma época a ser compreendido.

No processo de investigacdo, foram tomadas decigdesorientaram a busca de
documentos, a selecdo daqueles considerados rEswansobretudo, decisdes referentes a
quando parar a busca. Uma vez listados 0s documerdoessarios para a pesquisa, 0
proximo passo foi localiza-los e ter acesso a dlEpois de conseguir os documentos,
procedeu-se com sua analise, o que foi pormenarigads a frente. Esse é o procedimento
normalmente realizado em pesquisas desse tipagrooafobservado por Rosa et al. (1996).

De acordo com Rosa et al. (1996), uma das tarakaliaar na pesquisa documental é
por em ordem a massa de informacdes de modo gp@ssa organizar 0 acesso posterior a
esse material, classificando-o, extraindo dadosudepropria ordenacgéo, tornando possivel o
seu uso por terceiros. No periodo historico esdolhChaves (2007) selecionou 496 teses
cujos temas poderiam tratar da infancia, basead¢éeeamtamento das teses disponiveis no
Memorial de Medicina da Bahia realizado por MeggllSantos, Oliveira, Lemos Janior e
Tavares Neto (2004).

Na presente pesquisa, foi realizado, com a colghorde dois bolsistas de Iniciacao
Cientifica (Delma Barros Filho e italo Mazzoni),agrupamento em subtemas, 0s quais
foram: (1) prenhez, parto, hemorragia puerperalfg@ém-nascidos; (3) raquitismo (vicios de

conformacao da bacia); (4) higiene da mulher geg\id) higiene das instituicdes; (6) sifilis e
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moléstias hereditarias; (7) educacdo (moral, i fisica, sexual); (8) higiene alimentar e
da primeira infancia; (9) mortalidade infantil, atwg infanticidio; (10) doencgas; (11) eugenia;
(12) causas sociais das doencas; (13) puberdat)esr{thinologia; (15) puericultura, vacinas.

E compartilhada a perspectiva segundo a qual agiraarcomo os documentos S0
utilizados constituem uma questdo metodolégicadecke (May, 2004). De acordo com este
autor, a pesquisa documental, dificilmente podecsasiderada, em si mesma, um método,
porque nessa pesquisa mais importante do que angoto em si mesmo € o modo pelo qual
esse documento € utilizado, ou seja, é preciscsguelacione a um problema previamente
definido e que, em funcéo disso, permita o estalménto de relacbes entre eventos.

Como indicam Massimi, Campos e Brozek (1996), rimarsobre os métodos da
historiografia da psicologia, é necessario ter vefieréncia metodoldgica da Histéria. Sendo
assim, os objetos que se pretende investigar {isigos de infancia e de educacédo) podem
ser considerado na perspectiva de uma histériaralltou seja, como sendo referente ao
meio sociocultural em que foram construidos.

De acordo com Chartier (1988), a abordagem metgd@dda histéria cultural tem
como objetivo identificar o “modo como em diferentegares e momentos, uma determinada
realidade social é construida, pensada e dadd @let7). Deve-se considerar o espaco da
histéria cultural como bidimensional, porque abeagroducao cultural na especificidade de
um género ou disciplina em suas relacbes com kdexda social em que se origina (Massimi,
Campos, & Brozek 1996). No caso da presente pesquisisiderou-se a producédo cultural
sobre a infancia e sua educacdo no ambito do dssaientifico da medicina e as relacdes
com o contexto social, politico, econémico e cfetino qual se insere.

Massimi, Campos e Brozek (1996) relembram que getaxbda histéria cultural ndo
sdo dados naturalmente nem universalmente, sa@sgehjetivacdes”, conforme afirma
Foucault em a Historia da Loucura.

Consideraremos, assim como no trabalho de Mas§iampos e Brozek (1996), o
conceito de “cultura” elaborado por Geertz (1988no o “parametro significativo para a
determinacdo do campo de historia cultural dadaCparrtier” (p. 32):

...0 conceito de cultura ao qual eu me atenhmotdaum padrdo de significados transmitido
historicamente, incorporado em simbolos, um sistdéeneoncepc¢des herdadas expressas em
formas simbdlicas por meio das quais 0os homens ©icamm, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atividades em relagéo a vid&)p

A andlise documental, para May (2004), implica war@ncia de um encontro de
significados entre o pesquisador e o documentarmaaf “Utilizamos 0s nossos proprios

entendimentos culturais para “engajar-nos” com rlificados” que estdo embutidos no
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proprio documento” (p. 213). O analista deve “cdesar as diferencas entre as suas proprias
estruturas de significados e aquelas encontradeesxtay (p.213).
Esse aspecto do encontro de significados do pesbuise do documento é

mencionado por Aries (2005) quando trata da anBigérica como:

A percepcgao de uma diferenca entre duas mentatidad®, que se supde conhecida e que
€, de fato, pelo menos ingenuamente conhecida,sguee de “testemunha” e a qual o
historiador se refere; a outra, enigmatica, digelitterra incognitaque o historiador se
propde descobrir (p. 230).

Desse modo, para Aries, descobrir € “primeiro campder uma diferenca” (p. 230) e
a diferenca é a condicdo da particularidade, qsipitita a separacdo da cultura estudada
“da nossa e assegura-lhe uma originalidade” (p).231

E preciso um cuidado com a interpretacdo de fdmstéricas, de acordo com Patto
(2000), que descreve o modo de obter um conheaintgr seja critico, mas que nao acuse 0
documento de néo conter o que nédo poderia conbaisi@era que se deve primeiro propor a
compreensao do texto, do autor e do seu tempo,spanante em seguida analisar a relagao
entre o texto, o autor e 0 n0sso tempo.

A andlise documental, a fim de produzir uma intetgrao rigorosa, incita a um
dialogo entre os significados do pesquisador eadoiiento e, no caso da pesquisa historica,

o didlogo entre presente e passado.

6.2. Etapas da analise dos dados

Uma analise qualitativa do discurso das teses dwdomento foi realizada tendo por
referéncia contribuicbes do método da analise deeddo proposto por Bardin (1977) e
Bauer (2003).

A pesquisa foi realizada em dois momentos: a péfissy que compreende a
organizacdo da andlise e a analise de conteludoigragnte dita. A seguir, s&o mostrados

pormenores desses dois tempos da investigacao.

6.2.1. Pré-analise

12 etapa - Busca dos documentos historicobpi considerado o levantamento das
teses inaugurais ou de doutoramento da Faculdaddedgcina da Bahia (FAMEB), no

Memorial da Medicina Brasileira (localizado em Salor, Bahia), realizado por Meirelles et
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al. (2004). Em seguida, foi realizada a leitura dagd#t das teses a fim de realizar a selecao
das fontes.

22 etapa - Selecdo dos documentos historicos releies para a constituicdo do
universo de analiseA escolha dos documentos histéricos permitiursstituicdo do corpus a
ser analisado. Essa constituicdo obedeceu a dgasra da exaustividade, segundo a qual
tivemos em conta todos os documentos desse comus @ertinéncia, de acordo com a qual
os documentos selecionados foram adequados advolget analise. Para isso, foi realizado
um levantamento das teses que tratavam da higisceae ou da higiene nas escblas
(APENDICE A).

3?2 etapa - Preparacdo do material para proceder andlise de conteudo, através
de trés momentos (1) uma "leitura flutuante" do material, na quso destacados
primeiramente 0s aspectos que se sobressaem; @)laitura com questdes norteadoras,
previamente elaboradas (APENDICE B), mas, aindardgndo uma abertura ao proprio
documento, com vistas ao aparecimento de outro®sdaelevantes, mesmo que nao
diretamente relacionados as perguntas iniciais,rglasionados ao objetivo da pesquisa; (3)

elaboracdo de uma primeira sintese do conteldeses.

6.2.2. Andlise de contetido

A andlise de conteldo compreende as seguintesetapa

Categorizacdo o conteudo das teses é classificado em catedergicas através do
critério semantico de categorizacdo. As categor@@®, sua vez, sdo resultantes da
classificacdo analdgica e progressiva do conteDédsse modo, o titulo da categoria so é
definido aposteriori

Inferéncia: € um procedimento que se refere a uma inter@etegntrolada do texto e
que, na presente pesquisa, incide prioritariamswidee a significacdo, ou seja, consideramos
o significado da mensagem e ndo o coédigo linguistas significantes utilizados. Séo
considerados 0s seguintes aspectos: que temaspess@ntes e de que modo se sucedem, ou

seja, numa leitura diacronica, como eles se repetese modificam.

* Foram consideradas todas as teses encontradas sobekma da higiene escolar, porém, sabemos da
impossibilidade de afirmar que consistem em todateses escritas sobre o tema, uma vez que s@sess t
recuperadas, a partir da contribuicdo da sociedgudss, 0 incéndio que consumiu a Biblioteca da FAMBB02

de marco de 1905 (Rocha, Tranquilli e Lepkison420@vares-Neto, 2007).
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6.2.3. Analise contextual dos resultados

Os resultados da analise de conteudo foram intagos através de sua andlise
contextual, isto é, através da sua insercdo no mimntestorico em que foram produzidas,
tendo em vista a interpretacao teorica do contéidmtado.

6.2.4 Plano de Andlise

As informacdes sdo analisadas, considerando-saitréis:

1. Analise dos significados de infancia e de ediicac

2. Andlise dos sinais de medicalizacao

3. Analise do contexto histoérico-cultural

No primeiro nivel (significados de infancia e deueatdo), sdo buscados os
significados de infancia e de educacdo, encontramogliscurso presente nas teses dos
meédicos, incluindo: o discurso médico sobre a @eng crianca e as peculiaridades da
infancia, educacgdo, problemas e solu¢bes na edudagdntil. Ainda nesse nivel, séo
considerados os significados atribuidos aos adalimadores na vida da crianga, a partir do
discurso presente nas teses, que revelam a corspoedn papel da familia, especialmente,
das maes, dos professores e dos médicos nos cslid&diucacao das criancgas.

No segundo nivel (sinais de medicaliza¢do), sadoduas os sinais de medicalizacéo,
caracterizada pela responsabilizagéo individuakctsho ocorre hoje, com o foco sobre o
aluno, em supostos disturbios que o impediriampderaler ou comportar-se como esperado.
Desse modo, busca-se respostas para as seguirgastps: Quando e como a medicina se
coloca como imprescindivel para o professor noidentde entender os problemas ou
dificuldades do aluno como decorrentes de problesng&nicos? Quando e como comeca a
selecéo dos alunos e a separagao dos “anormaisjadanormalidade se trata? O que falam
sobre o tema da atencao?

No terceiro nivel (contexto histérico-cultural)yédon contextualizados os significados
de infancia e educacdo em termos politico-econ@nicom base em textos de Historia do
Brasil; em termos educacionais, com base em tadadsistéria da educagédo no Brasil e em
termos médicos, com base em textos de historiaediicma no Brasil. Finalmente, os saberes
psicolégicos encontrados, foram sinalizados e waitos para a compreensdo dos
significados de infancia e de educacéo.
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7. SIGNIFICADOS DE INFANCIA NAS TESES MEDICAS

“Resultados sao resultados, mae!
N&o importa se sdo magros, gordos, baixos
ou altos, séo resultados”

Arthur (12 anos)

Compartilhamos com Freitas e Kuhlmann Jr. (2003)ressupostode que a infancia
€ a “concepcao ou a representacao que os adutErs fsobre o periodo inicial da vida” (p. 7)
ou é “o proprio periodo vivido pela crianca” (p.€7yjue a crianca € considerada como sendo
0 “sujeito real” que vive a infancia.

Consideramos o0s significados de infancia como a@mifgtados culturalmente
compartilhados pelos adultos cuidadores (familiédioos, professores) acerca da infancia e
que definem praticas de cuidado e educacao das;asaPortanto, influenciam diretamente o
modo que as criangas vivem esse periodo.

A busca dos significados de infancia nas tesesaagdie refere a investigacdo do que
0s médicos descrevem como proprio da infancia eoactaistico das criancas a partir da
perspectiva da ciéncia médica e da cultura em spaeesta inserida.

A partir da analise de conteldo das sete teses smliema da higiene escolar,
produzidas no periodo de 1895 a 1930, os signidatk infancia foram classificados em
nove tipos, conforme o seu conteudo:

1) Especificidade da infancia;

2) Infancia como tempo de preparagcédo do homem,;

3) Inféancia como fase de preparacgéo do futuro éidath patria;

4) Significado de aluno;

5) Analogia boténica da infancia;

6) Infancia modelavel;

7) Tipologia da infancia;

8) Infancia baiana;

9) Ideal de crianca.

A primeira tese analisada tem como tema e titulblygiene Escholar”, datada de
1895, da autoria de Francisco Candido da Silva L&&m 53 paginas, nas quais o autor
argumenta a favor da necessidade da higiene esepi@senta as prescrigcdes higiénicas e
analisa a realidade brasileira, particularmenteaiana.As prescricbes da higiene sdo no

sentido de proporcionar ao aluno um ambiente esagladavel, limpo, sobretudo, saudavel.
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Em Lobo (1895), foram encontrados os seguintes ifeigdos de infancia:
especificidade da infancia, infancia como temppmparacdo do homem, infancia como fase

de preparacao do futuro cidadao da patria.

7.1. Especificidade da infancia em Lobo (1895)

Trataremos a seguir de exemplos que demonstregoohrecimento da especificidade
da infancia. Esse significado foi subdividido emstoutros: infancia como um periodo de
desenvolvimento, periodo de fragilidade e outrasateristicas das criangas.

Foi encontrado o significado de infancia que carsica crianga com caracteristicas
especificas, diferentes do adulto, ao qual denamosd'especificidade da infancia”. O autor
ao considerar essas caracteristicas da criancaretamendacdes referentes a educacao
escolar no sentido de adapta-la a essa espeaifecida

Lobo (1895) expressa explicitamente que considem@ianca como um ser em
desenvolvimento que precisa de protecdo, ao defihigiene escolar. A higiene escolar trata
da organizacdo das escolas, de acordo com as m@gragiene, no sentido de proteger o
desenvolvimento da crianca. Segundo Lobo (1895)higeene escolar possibilita essa
protecdo, a0 mesmo tempo em que a crianca “adguirstruccédo e a educacao sufficientes,
para bem desempenhar o papel que lhe é destinadmanredade” (p. 1). Também fica
evidente ai o significado de infancia como temp@ugparacdo do homem. Considera que,
dentre as prioridades do encarregado da fiscatizagscolar, esta a educacdo e o
desenvolvimento fisico dos alunos.

Dentro da perspectiva do desenvolvimento, a criapgasenta como caracteristicas
ter uma inteligéncia em desenvolvimento e apreséntdes na capacidade de atencao.

Lobo (1895) caracteriza a crianga como portadoraung inteligéncia que se
desenvolve proporcionalmente e tem limit€sndo isso em vista, recomenda que se deva
ensinar a crianca “aquilo que a sua capacidade pddeirir e que pode ser avaliada pelo
professor” (p. 5).

Lobo (1895) afirma que a crianca apresenta limet@ssua capacidade de atencéo e
recomenda que estes ndo devem ser ultrapassadogugaela ndo odeie a escola e abandone
os estudos. Relaciona isso a questdo da quaniigadstudo que se pode exigir da crianca e

faz recomendacg0Oes referentes as lices tendo e¢aesses limites da atencdo. Recomenda
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que as licdes ndo excedam a quarenta e cinco mirugejam reduzidas em dias de calor
excessivo.

Consideramos também como exemplos do reconhecim#mt@specificidade da
infancia, quando Lobo (1895) preconiza que a edia@agja proporcional a idade da crianca e
assim, recomenda que o método e o programa deoessjam graduais e proporcionais a
capacidade desta. Também quando defende que osceg®rginasticos, para proteger a
saude da crianca, sejam proporcionais ao sexodade.i Essas recomendacdes denotam o
reconhecimento da especificidade da infancia, mmafem a necessidade da proporcéo e da

graduacgdo do ensino referentes a idade, capacdadg€nero da crianga.

7.2. Infancia como tempo de preparagdao do homem elnobo (1895)

O significado de infancia como tempo de preparad@ddhomem fica evidente na
afirmacao de Lobo (1895) acerca da higiene esgpaissibilitar a protecdo no mesmo tempo
em que a crianca “adquire a instruccao e a educagfficientes, para bem desempenhar o
papel que lhe é destinado na sociedade” (p. 1l)oecemos, portanto, nessa citacdo, a
presenca de dois significados: especificidade danam, crianca como um ser em
desenvolvimento que precisa de protecdo e infauna tempo de preparacdo do homem,
crianga como ser em devir, futuro homem, porqueitorgustifica que se deve proteger o
desenvolvimento da crianca em fungdo da preocupam@oo papel que ira desempenhar na
sociedade, ou seja, a crianca em funcdo do fukioa evidente ai uma contradicdo no
discurso: ao mesmo tempo em que o autor olha @quenca é, ele preocupa-se com o0 que

ela vai ser.

7.3. Infancia como fase de preparacao do futuro catldo da patria em Lobo (1895)

Destacamos também a presenca do significado deciaf@omo fase de preparacao do
futuro cidaddo da patria. Quando Lobo (1895) defwigiene escolar, torna evidente a
importancia do papel das criancas junto a patras ponsidera que da higiene escolar
depende a resolucdo do problema social de “prepargeracdo que surge para com
patriotismo corrigir os erros do presente” e “elew@atria 4 altura que ella merece no quadro

das nacdes civilisadas” (p. 1). Ou seja, justificeg € nas maos das criancas preparadas na
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escola higiénica que se encontrard a correcéordusdo pais e a tarefa de tornar o Brasil um
pais civilizado.

Consideramos que o significado de infancia com@tene preparacdo do homem é
diferente do significado de infancia como fase deparacdo do futuro cidaddo da patria
porque o primeiro trata do homem, ser humano adelbguanto o segundo trata desse
homem enquanto ser politico, cidadao.

*

Em Patury (1898), foram encontrados trés signifisade infancia: o reconhecimento
da especificidade da infancia, o significado démefa como tempo de preparagdo do homem
e o significado de infancia como fase de prepardgdoturo cidaddo da pétria.

7.4. Especificidade da infancia em Patury (1898)

Patury (1898) afirma que a crianca encontra-se @ondicbes especiais de
desenvolvimento” (p. 6) e recomenda cuidados daag#io com o cérebro para evitar o
depauperamento e o aniquilamento da racga, peladacéelecao natural, ao declarar:

A verdadeira educacdo é aquella que nado estedlisarebro pelo esgotamento de suas
forcas; mas, pelo contrario, o torna fecundo pelsedvolvimento de capacidades variadas
em meios variados. O accumulo de idéas, muitassvatastractas, no cerebro das criancas,
em condicbes especiaes de desenvolvimento, trazo camnsequencia fatal o
enfraquecimento das faculdades individuaes e, etnde da lei da seleccdo natural, o
depauperamento, o aniquillamento da raga. (p. 6)

Refere-se a importancia da educacédo fisica pardamjno desenvolvimento do
organismo: “a forca mental e moral augmenta naoran@cta do desenvolvimento geral do

organismo. E' preciso, pois, que excitemos essendelvimento por meio da educacdo

physica” (p. 7).
Afirma que a familia ajuda no desenvolvimento fBisimoral e intelectual da crianca:

A familia comegando o grandioso trabalho prepacaeamca para a vida, alimentando-a com
sobriedade e temperanca, guiando-lhe os primeassog, excitando-lhe o desenvolvimento
physico, moral e intellectual, exhortando-a comelelencia, incutindo-lhe no espirito o
sentimento do bello e do grandioso, ensinando-itistanguir o que € bom do que € mau, 0
que é falso do que é verdadeiro, o que € util doéyprejudicial; educando-lhe o caracter,
despertando-lhe a affeicdo, a necessidade de asariei compaixdo, a liberalidade, a
sympathia, a probidade, a sinceridade e a obediegeiando-lhe o terror ao vicio, ao crime
e & mentira; inspirando-lhe o amor & honra, a dape e ao trabalho. (p. 13)
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Considera que a crianga se encontra em condi¢pesias de desenvolvimento e que
as posicOes viciosas sdo as mais desfavoraveisesenwblvimento do seu corpo, pois
acarretam problemas de saude para o homem e aetlagidm da sociedade:

Séao inevitaveis 0s desastrosos resultados d'edffaseittes posicBes, cada qual mais
incompativel com as condi¢des especiaes de desétmeoito e com a integridade da saude
da criangca que, homem mais tarde, deficientememtenphera os seus fins, concorrendo
para a degeneracéo da sociedade futura, a quesespa. (p. 74)

Preocupa-se com a mobilia escolar adequada aovdésarento da crianca e afirma
que o sistema organizado por Cardot contém "as\@igies mais minuciosas e exactas, por
meio das quaes se tem podido determinar as dimesomobilia escolar, relativamente ao
desenvolvimento da crianca” (p. 83).

O autor apresenta seu entendimento da ideia de eCofesta harmonia do
desenvolvimento individual com o desenvolvimentdlectivo justifica a base principal da
educacao: subordinagéo do individuo aos fins deedade” (p. 11).

Recomenda que se deva adequar o ensino da higeapaéidade de compreensao das
criancas, demonstrando que considera que essaidag@aaa crianca € diferenciada da do
adulto. Através dessa recomendacdo, fica evidemecanhecimento da especificidade da
infancia.

Patury (1898) faz referéncia ao propoésito de ewatalistracdo das criancas, quando
recomenda que, na construcdo do edificio escotajareelas devem ser altas para que as
criangas nao se distraiam olhando para fora.

Outras caracteristicas das criangas séo refefislasRatury (1898), é denotado o que
falta a crianca. Falta civilidade: é um pequeneaggm a ser civilizado. O autor cita Ruy
Barbosa para afirmar a curiosidade como caradterigtopria da criangca e recomendar que o
método de ensino va ao encontro do que a criangergo o método adequado aquele
aplicado nos jardins infantis dos paises civilizado

‘Avivar e educar as faculdades de observacdo efaatr-lhe a instinctiva curiosidade,
cultivando os sentidos pelas licbes de coisascagardo-a em ver 0s objectos, distinguir as
suas férmas e a sua c6r, em comparar as suasciistandimensdes, em perceber os sons, a
differenca das suas intensidades e a sua procagdenticonhecer as sensacdes do olfacto e
do paladar, em apreciar pelo tacto as superfig@s, ao em vez de lhe extenuar a memoria
com phrases pedantescas e palavras 6cas, |lhe tdesper a imaginagdo com o processo
intuitivo e natural; isto, sim, é que seria maisional, mais deleitdvel, mais lucrativo e
fecundo’. (Barbosa citado por Patury, 1898, p>.23)

® Dr. Rui Barbosa, Camara dos deputados. Reformensimo primario e varias instituicdes complemeistaie
instruccdo publica. Parecer e projecto, 1883.
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Ao analisar a situagdo das escolas na Bahia, sudjeensos caracterizagbes da
infancia que apontam para a especificidade desgzdpe

As criancas também séo consideradas como seressfrégatury (1898) considera a
infancia como um periodo de fragilidade, o que eeque se déem condi¢cdes adequadas para
o desenvolvimento de “seus orgdos ainda tenros’33). Isso se repete ao considerar a
infancia como o “periodo mais melindroso de suatércia’, “quando qualquer estorvo &
liberdade das suas funccdes ou & expansao naagauais forcas em embryao se reflecte

perniciosamente sobre o destino do homem futura33jp

7.5. Infancia como tempo de preparagdo do homem eRatury (1898)

Defende, portanto, que o que ocorre na infancia reftexo no futuro homem. Ou
seja, ha uma preocupacao com a crianca em funcéeuwdiuturo. Relaciona-se ao significado
de infancia como tempo de preparacdo do homememj@ade a crianga como ser em devir.
Observamos mais uma vez que em um mesmo paragmfautbr pode haver dois
significados de infancia, como no caso acima citado

O autor preocupa-se com a integridade da saudeatga& e justifica que sendo esta
um futuro homem, se néo se cuidar da crianca podear a degeneracdo da sociedade

futura.

7.6. Infancia como fase de preparacéo do futuro catido da péatria em Patury (1898)

Em Patury (1898), observa-se a presenca do sigddide infancia como fase de
preparacao do futuro cidaddo da patria, por exengu@apresentar uma preocupacao com a
crianca por seu devir em relacdo a nacdo: “asg@sque, mais tarde cidadaos, seréo a forca

material d’'uma nacgao, sua esperanca e seu apoidy.(p

7.7. Ideal de crianca em Patury (1898)

A higiene aborda também um ideal de crianca, n&ms®® a crian¢ca €, mas como ela
deve se tornar por meio de uma educacdo higiéRmtary (1898), ao considerar a crianca
como futura cidada, defende que ela seja prepai@éacola higiénica para a “vida completa”
como membro da familia, da patria e da humanididea preparacdo deve ser feita na
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escola, através da educacao fisica, moral e itt@led?or isso, € necessaria uma higiene
especifica para a escola. Preparar a crian¢a &-karorte através da educacéo fisica, docil
como resultado da educacéo moral e instruida ceswtado da educacéo intelectual. Desse
modo, se pretende assegurar a patria, a civilizacdoprogresso, que representa “a unica
ardente e constante preoccupacao e esperanca pevoin(p. 4). Ou seja, o ideal de crianga
é a crianca forte, décil e instruida.
*

Foram encontrados na tese de Ferreira (1905) tigsficados de infancia:
especificidade da infancia, infancia como fase @paracdo do futuro cidaddo da patria e
significado de aluno.

7.8. Especificidade da infancia em Ferreira (1905)

Em Ferreira (1905), ndo se utiliza explicitamentpadavra desenvolvimento, mas
quando se refere a importancia de uma alimentagéo alimentos de qualidade, o autor
justifica que a crianca precisa ndo s6 compensgoeasdas do organismo, mas também
aumentar de peso e crescer:

De modo algum deve ser permittido, principalmemtigeeescolares, o uso de alimentos de
ma qualidade. As creancas tém, relativamente, meégssidade de alimentacdo que o0s
adultos; as suas refeicdes devem ser de 4 porad@eanca ndo come sdémente para
compensar as perdas do organismo, ella necessitaide quantidade de alimentos, para
augmentar de peso e em crescimento (p. 60).

Ferreira (1905) considera o organismo da criangaocdiferente do organismo do
adulto e preconiza que os médicos escolares deviglarale adequar as atividades propostas
na escola “o trabalho intellectual e o exerciciggto” as condi¢des das criangas, tendo em
vista 0 “grao de intelligencia e a constituicdo $ibg de cada alumno”, além de “fazer com
que seja observada a boa distribuicdo do tempaca®do com o programma” (p. 108).

Os higienistas, “considerando o prejuizo que adyama a saude, do exercicio
intelectual prolongado”, elaboraram “programmasvesae n'um horario tal que as
necessidades do organismo fossem completamergtegat” (p. 73).

Ferreira (1905) afirma que a desatencdo € umatesdsdica especifica das criancas e
gue é por isso esperada no comportamento do diNacescéla, por mais severo que seja o
mestre, nunca o alumno estd socegado, tudo odgjifiagta uma mosca que voa, um pedago

de papel levado pelo vento, elle acha sempre neelwigar com os visinhos...” (p. 52).
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Interpreta de maneira positiva essa desatencédaga e explica que, na verdade, o
organismo do aluno reage contra a imobilidade heeél imposta na escola, a qual traria
prejuizos a saude: “...6 que a natureza sempradpreg faz com elle reaja contra a
immobilidade a que o forgcam com prejuizo de sudeafp. 53).

Dessa forma, o autor traz informacgdes sobre a€ecigs do meio escolar e sobre as
caracteristicas das criancas e critica, de modeeiod as primeiras, levando em consideracéao
essas ultimas. E propde a educacéao fisica, maoralectual como solugcédo para equacionar
as caracteristicas das criancas e as exigéncembliente escolar.

Em defesa de uma educacdo integral, fisica, moraitedectual, ao abordar a
necessidade da educacdao fisica, Ferreira (1906pmra uma adaptacdo dos exercicios de
acordo com a idade da crianca, porque a criangasderada em sua diferenca do organismo
do adulto.

Defende que a educagéo intelectual deva ser adequadndicdo da infancia para
evitar a ocorréncia da fadiga cerebral nas criaagasorre a Doleris, expressando que:

O snr. J. A. Doleris externando-se sobre assunmp@ddcacao intelectual, no congresso de
hygiene escolar, realisado em Paris, no anno d&,18i8se que, uma das condi¢cbes
primordiaes do exito da educacdo, consistia emauomar a actividade intellectual da
creanca e que o segredo da instruccdo nao estdbrecarga dos programmas do trabalho
quotidiano e na repeticdo excessiva dos mesmog;esfaomo também a super-actividade
intellectual, longe de ser um auxiliar, torna-se @m impecilho e produz um atrazo na
realisacao do fim (p. 74).
Considera que a infancia € a fase da vida em qaeweeiniciar a educacdo moral e
justifica o porqué: “Sera mais facil fazer perdusans principios no espirito do homem, que
em creanca os aprendeu, que entre aquelles ja espaths nos desregramentos iniciados em

tenra idade” (p. 69).

7.9. Ideal de crianca em Ferreira (1905)

O significado de crianca ideal est4 presente emeifar(1905), quando expressa a
preocupacdo em criar individuos fortes, entendatoa “capazes de resistir aos embates da

lucta pela vida” (p. 51).
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7.10. Infancia como fase de preparacéo do futurodadédo da patria em Ferreira (1905)

Com relacao ao significado de infancia como fasprdparacao do futuro cidadéao da
patria, Ferreira (1905) destaca a importancia dacacdo da mocidade” de modo indireto ao
elogiar Ruy Barbosa pela proposta da criacdo @belsicimentos de formacao de professores
para bem prepara-los para essa tarefa que peanfitaiazer a patria”. “Ainda nos sobréo
verdadeiros génios, de completa organisacao man&leectual, como Ruy Barbosa, capazes
de refazer a nossa patria, reformando os seusnoesiucreando estabelecimentos onde

preparem verdadeiros mestres para educacao daadetig. 64).

7.11. Significado de aluno em Ferreira (1905)

Os médicos pensam a crianca e a condicdo de abunegja, a criangca na escola.
Desse modo, surge em meio ao significado de irdanwisignificado de aluno, que se
relaciona com as condi¢cdes exigidas para admisedaluho na escola. Essas condi¢cbes
exigidas do aluno sé@o condi¢Bes fisicas em suarrpaite, mas também sociais: ter idade
adequada, ter sido vacinado e revacinado, naorsidrealoengca contagiosa, gozar de boa
saude, ser limpo e asseado, ter roupas e livrdsoemestado de conservacgao.

Nesse sentido, Ferreira (1905), tendo em vista carascola €, considera necessario
definir uma idade adequada para a entrada da arif@m@scola, sob o risco de que a crianga
entre mais cedo do que o recomendado e adoecapdencondi¢des fisicas e intelectuais
para corresponder as exigéncias escolares, as pod&sn prejudicar a saude da crianca
menor de oito anos e enfraquecer as suas qualidddistuais e afirma:

Sem que tenha completado 8 annos de idade, nenleninanpoderd ser admittido na
escola. Entrando ainda muito tenros, em vez dadwdmente terdo prejuizo, pois as longas
permanencias em immobilidade, o silencio que sdimados a guardar, 0os exercicios que
Ihes s@o impostos sem os comprehender, acabarfi@paraos alumnos desarranjos em sua
saude, assim como héo de concorrer para enfragsiegemualidades intellectuaes. E'grave
erro, mandar cedo para as escolas os meninos gqasetam logo muito intelligentes; em
vez de progredirem, em pouco tempo terdo perdideivacidade, trocando-se sua
intelligencia por um embrutecimento (p. 46).

Por outro lado, os médicos consideram que a esled@ melhorar do ponto de vista
higiénico para ndo causar o adoecimento das cgafgaconiza, porém, que seja feita uma
selecdo dos alunos aptos ao trabalho escolar példigos escolares:

O papel que lhes compete é importantissimo; deveessua obrigacdo conhecer o estado de
saude de todos os alumnos das escolas que Ihes@sticonfiadas; ndo devem consentir na
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entrada de nenhum alumno que soffra de molestitagimsa ou infectuosa e nem também
aqguelles cujo estado de saude ndo seja compativieb ¢rabalho escoldp. 108.

Quanto aos alunos pobres, preconiza cuidados espgudr parte dos médicos
escolares: “lhes compete curar os alumnos pobresuas casas e proceder & vaccinagao e
revaccinagao, como tambem dar, de vez em quariksligtuitivas, das principaes nog¢des de
hygiene geral” (p. 108).

*

Em Costa (1920), sdo encontrados quatro signifeca#doinfancia: especificidade da

infancia, infancia como fase de preparacdo do dutictaddo da patria, analogia botanica da

infancia e infancia baiana.

7.12. Especificidade da infancia em Costa (1920)

Costa (1920) considera que a infancia é um perégspecial de desenvolvimento
organico e, por isso, requer protecdo dos adultogidados especiais, considerando-se as
caracteristicas das criancas que as diferenciatesdgSonsidera a infancia como a “phase
justamente em que devemos cercal-a de todo confertprevenil-a contra todas as
vicissitudes do meio exterior” (p. 26).

Desse modo, considera que a escola, sendo o logaue as criangas passam uma
grande parte de sua existéncia, merece uma atespacial para proporcionar as condi¢bes
gue respondam as caracteristicas e necessidadesatgss no sentido de protegé-las.

O autor se preocupa com o desenvolvimento fisice cldancas e defende a
importancia dos raios solares para estas:

A accgdo dos raios solares é necesséria ainda & saé@d desenvolvimento physico das
creancas. O professor Riant ja& o proclamou, numasphmuito feliz, que para aqui

trasladamos: ‘L’enfant est comme une plante; plivda lumiére solaire, il patit, il s étidle,

il languit (p. 8).

Considera a caracteristica das criancas de terespaacdo mais ativa do que a dos
adultos para favorecer o desenvolvimento do seantsmo, pois

as creancas tém uma respiracdo mais activa, quseass pulmdes respiram com maior
energia e actividade que os adultos, afim de levanaior quantidade de oxygenio a trama
intima dos seos tecidos, favorecendo dest artgaoo, desenvolvimento do seo organismo

(p- 22).
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Justifica que as criancas precisam respirar umuay pom a finalidade de “melhor
satisfazer as necessidades prementes do desemeotuiorganico” (p. 22).

Aparece o termo infancia quando trata da infanaiaria.

Considera o “fraco poder de atencédo” (p.53) coma garacteristica das criancas e,
por isso, considera que ndo se deve construir digoescolar na proximidade de “casernas,
mercados, ruas muito movimentadas”, a fim de ewitharulho, o que pode concorrer para o
desvio da atencéo de alunos e mestres.

Observa sobre isso que: “Todos os hygienistas &wades neste ponto. Sendo, como
sabemos, as creancas de fraco poder de attencda@eamtie vulnerabilidade as moléstias,
indubitavelmente estas visinhancas sé lhes poderdorejudiciaes” (p. 5).

O autor considera que € caracteristica da crianggpassibilidade de corresponder
inteiramente a atitude fisica ideal que se preeopera ela, a fim de evitar o adoecimento,
guando afirma que, mesmo quando ha um bom mobiligtie atenda todas as exigéncias da
higiene, ainda assim é dificil conservar as criarg@m uma atitude ideal, ou seja, que nao
cause danos a sua coluna vertebral.

Defende que a ginastica sueca € Util ao organismoreconsequéncia, a inteligéncia
da criancga:

A gymnastica sueca, sendo a gymnastica dos mowasierdttitudes, deve ser applicada para
alumnos de ambos os sexos. Ella é util physicamenileao organismo, e, por serem
organismo e intelligencia, intimamente ligadosredstmente unidos, ella sera também util
ao intelecto, desenvolvendo-o activando-o, revigdoao, “Mens sana im corpore sano”. (p.
61)

A referéncia a grande vulnerabilidade as molégttasparte das criancas € indicativo
do significado de fragilidade.

Costa (1920) afirma que as criancas se caractenmansua pequenez, consideradas
“pequeninos seres, que mal assomam o limiar dééexis” (p. J), consideradas como seres
“tdo débeis qudo pequeninos” (p. 52) e de “grandl@evabilidade a&s moléstias” (p. 5).
Considera o organismo das criancas como “tenr@beis!’ (p. 53).

Define infancia como a “phase justamente em querdes cercal-a de todo conforto,
e prevenil-a contra todas as vicissitudes do meierier” (p. 26). Desse modo, a escola,
sendo o lugar em que as criangcas passam uma goaneede sua existéncia, merece uma
atencdo especial, para proporcionar as condicOes rggpondam as caracteristicas e
necessidades das criancas, no sentido de protegldsim, considera que as criangas estao
em um periodo especial de desenvolvimento orgémjcpor isso, requerem protecdo dos
adultos e cuidados especiais, considerando-serastardsticas que as diferenciam destes;
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considera a crianga como tendo uma organizacaos“maneravel que a do adulto aos
agentes exteriores” (p. 4) e defende que, ao s#hes® local onde sera construido o prédio
escolar, deve-se considerar que a crianca preeisa jouro. Por isso, recomenda que o prédio
escolar deve ser construido em local afastado métér@s e hospitais, “afim de evitar-se a
accao deletéria que de alguma sorte estas casaemxgobre o meio ambiente” (p. 4), bem
como deve manter distancia das fabricas e usidasmEsmo motivo.

O vigor e a vivacidade sdo considerados como @afstitas proprias das criancas,

dos “rebentos de uma raggy.54).

7.13. Analogia botanica da infancia em Costa (1920)

O significado “analogia botanica da infancia” sungetese de Costa (1920), através da
comparacao das criangas com as plantas, no seletidsclarecer as suas necessidades fisicas,
especificamente da necessidade da luz solar. Afgjoe as criancas precisam dos raios
solares para manter a saude e para o seu desemolwifisico, porque, tal como as plantas,
se privadas de luz solar, elas se enfraquecendetesgoram.

7.14. Infancia como fase de preparacao do futurodadao da patria em Costa (1920)

O significado de infancia como fase de preparagadutiro cidadao da patria esta
presente em Costa (1920), através da referéndimm@medo de Letulle, para quem as criangas

sao consideradas a mais preciosa riqgueza das nacoes

7.15. Infancia baiana em Costa (1920)

O significado “infancia baiana” comparece na apresgio da realidade escolar da
Bahia e o seu efeito sobre a salude das criancasasaiHa uma dendncia das condicfes das
escolas enfrentadas pelas criangas baianas. Afiteaa falta de condi¢cGes higiénicas dos
prédios escolares “depaupera, enfraguece e, p@&syeanniquila” 0s organismos “tenros e
débeis” das criancas.

Observa que a escolha das casas escolares narB@h@bedece a nenhum critério
cientifico e refere-se a impropriedade dos prédissolares a que estdo submetidas as

criancgas, pois disso advém as consequéncias rarasog alunos, que torna evidente o efeito
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negativo da escola para as criancas: “pondo-lhepesigo e, ndo raro, deturpando-lhes ou
obstando a educacéao, involuindo-lhes o organismas{).

Preocupa-se com os perigos a que a infancia braséista exposta: “Compreende-se
logo a que perigos se expde, a nossa infanciegartaimuita vez, a respirar numa sala, onde
nao haja ventilagéo, renovacgéo do ar” (p. 22).

O autor descreve as criangas observadas nas \asitascolas baianas: “Vi creancas
pallidas, estioladas, rachiticas; sem apparenceadde, faltas de vivacidade; sem o vigor, 0s
caracteristicos proprios dos rebentos de uma rgca4). ...“Sem esses elementos vitaes em
quantidade bastante qual a sorte daquellas victima®gligencia administrativa” (p. 55).

Considera que a infancia baiana é prejudicada pEiicos, pois é uma “victima
innocente da desorientacdo, da carencia de zel,cqracterisam 0s nossos dirigentes,
intregues a inqualificavel, indescriptivel politica que a tudo sobrepuja, a tudo excede,
preterindo os interesses mais palpitantes e vitges33). Denuncia que h& negligéncia em
relacdo ao ensino das “criangas do payo’s55.

*

Foram encontrados na tese de Costa (1921) seidfiigns de infancia:
especificidade da infancia; infancia como fase deparacdo do futuro cidaddo da pétria;
infancia como tempo de preparagcdao do homem; amalbgtanica da infancia; infancia
modelavel e tipologia da infancia.

7.16. Especificidade da infancia em Costa (1921)

Na tese de Costa (1921), o significado de infanceano um periodo de
desenvolvimento aparece também como sinbnimo doso$ecrescimento e evolucdo do
organismo. Por exemplo, “organismo em estado deig&o ou de crescimento” (p. 60).

Afirma que o desenvolvimento infantil representgrandeza da patria: “Na officina
sagrada que é a escola esta 0 segredo da perfearab e o desenvolvimento infantil que
representa a grandeza da Patria” (p. 14).

Defende que € necessario que o corpo da criargja salidavel para empenhar-se em
seu desenvolvimento até o final, segundo afirmatora“O corpo ou o0 organismo sao, afim
de que a resisténcia ao meio ndo seja sendo ageantaa lucta que a creanca deve

empenhar-se até o seu desenvolvimento final” (p. 10



91

A higiene na escola é considerada imprescindivel pananutencéo da saude, a qual
€ pré-requisito para o desenvolvimento fisico el@atual infantil, como se vé a seguir:

Se da escola sahe o soldado do dever para coméa N&cda escola sahe o operario, emfim
todo o cidadéao, que collabora de qualquer modoeigqdever sagrado, € de imprescindivel
importancia que se ponham em pratica os meios tpygiane aconselha para a manutencéo
da saude, isto é, da condic¢do indispensavel aendalsimento physico e intellectual
infantil (p. 12).

Considera que o préprio desenvolvimento infantidjuer cuidados especiais em
relacédo as doencas, como afirma a seguir: “O pragescimento, o proprio desenvolvimento
infantil revelam uma somma extraordinaria de cuidaglspeciaes a cada estado morbido, de
accordo com o meio em que habitualmente séo veldoslos differentes germens e bacillos
conhecidos” (p. 23).

Observa que a “chlorose das jovens”, presente tedpeente nos internatos de
educacao infantil, tambem debilitam o organismaleéende que requer apenas os cuidados
higiénicos e que “se apresenta numa epoca da eassagorganismo em estado de evolugéo
ou de crescimento” (p. 60).

Dentro dessa perspectiva, o autor afirma que agaiapresenta uma inteligéncia em
desenvolvimento. Para Costa (1921), a crianca passa inteligéncia gradativa, a qual deve
ser considerada pelo médico ao apresentar um peduencom informacdes sobre a higiene
individual necessaria para a conservacéao de suaie sau

Os métodos de ensino devem ser adequados a conldigiimnca, inclusive no que se
refere ao seu desenvolvimento intelectual, contnafo autor a seguir:

Os diversos methodos de ensino ainda necessitagfatenas nas escolas, onde o principal
objectivo tenderd aos seguintes fins: ndo fatigaremnca, facilitar a comprehensédo de
accordo com o seu desenvolvimento intellectualyegat-a as diversdes e jogos que
desenvolvam a educacgéo physica (p. 13).

Afirma que pode ocorrer o surgimento das criangagmais no desenvolvimento
intelectual ou fisico devido a doencas cronicasidtema nervoso: “As affeccdes chronicas
do systhema nervoso, que trazem deformacdes i&egar as hemiplegias as paraplegias,
que fazem surgir as creancas como anormaes novaéserento intellectual ou physico, séo
muito importantes” (p. 49).

Deve ser realizado o combate ao paludismo, quesjédicial ao desenvolvimento
intelectual da crianca:

O paludismo deve ser sem treguas combatido pelaconedcolar, pois é uma molestia
perniciosa ao desenvolvimento intellectual da aaapelas substancias toxicas e pelas
hypertrophias dos orgdos essenciaes a defesa, @d@ago e o figado. A creanca ndo pdde
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applicar-se ao estudo, em consequencia do faclacane da anemia final ou da cachexia
acentuada. O paludismo, pois hdo é uma molestibdéal como se julga a priori: € uma
molestia, que traz complicacdes gravissimas dalesiaral e intellectual da creanca nas
escolas (p. 60).

As criancas também séo consideradas como seressfr@&psta (1921) faz referéncia
as criancas como “organismos tenros” e que, par, iapresentam-se em “alto grau de
predisposicao activa” (p. 22). Considera que ormsyao infantil “quasi sempre se acha em
estado de recepitividade morbida” (p. 22). Ess#&sasgd denotam a idéia de fragilidade,
vulnerabilidade do organismo infantil.

Costa (1921) aborda o tema da geografia médicaafiamar que “epidemias ou
endemias ceifam sorrateiramente as populagfegfeegerse a uma divisdo aparente entre as
criancas: existem aqueles “seres que j4 nascedotra os que “quando fortes adquirem por
todos os meios as diversas molestias locaes” (p. Qd seja, todas as criancas podem
adoecer.

Com relagéo as doencas, Costa (1921) observa agteraxdiversos tipos na escola:
“Na escola, estudando-se as molestias geraes qgenswendemica ou epidemicamente,
observamos uma grande variedade, sem nos referiasonolestias hereditarias ou taras
familiares, onde se encontram as molestias nenayaageral” (p. 18).

Refere-se a histeria nas criancas e aborda susascau

...aquella que Charcot denominou a grande simuadaes as confusdes com que se
apresenta quando se trata de formar a sua exstengicreancas. Hereditaria ou ndo, ella é a
consequencia de estados nervosos que adquireneascas por imitacdo de ataques ou
mesmo por tara nervosa hereditaria e por outrasasamnultiplas bastante conhecidas (p.
54)....Accusacdes injustas ndo cahirdo sobre ogesegspecialmente por creangas taradas

internadas em collegios e por isso é necessario aq@pilepsia e as nevroses sejam
cuidadosamente observadas pelo medico escola8)(p. 5

Algumas criancas sao consideradas fortes e robustas

O exame do apparelho visual € da mais urgente aaidtig profissional: devera segundo a
nossa opinido ser da maior importancia, mesmo estiereancas fortes do meio escolar (p.
31)....0 exame do apparelho ocular deve ser obrigaie a visdo deve ser o primeiro ideal
na escola mesmo entre 0s mais robustos do meiatiinfa. 34)....A palavra, o discurso, a

musica e outros meios de elevar a idéa, o pensargeatsentimento se transmittirdo aos
antros superiores pela facil vibracdo da cadeiaodemhos ‘martelo, bigorna, lenticular e

estribo’. Tudo isso se traduz & percepcdo pelagaadnormal como deve ser a de uma
creanca forte no meio escolar (p. 39).

7.17. Ideal de crianca em Costa (1921)

Como significado de crianga ideal, Costa (192X)rafique o pais precisa da:
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‘crianca forte’ cultivada na escola...Ora, parantes homens fortes, para 0s misteres que
figuramos, para em summa haver geracao forte, sieespaiz da “creanca forte” cultivada,
portanto, na escola e depois entregue ao meid sociea sua profissdo especial (p. 12).

Considera que a “pathologia infantil representa estudo acurado e que deve ser
considerado importante principalmente na épocaahatm que se cogita de uma mocidade

forte e capaz para as luctas da vida, quer nagpaz,ha guerra” (p. 11).

7.18. Infancia como fase de preparacéo do futurodadéao da patria em Costa (1921)

O significado de infancia “fase de preparacdo doréucidadédo da patria” surge em
Costa (1921) quando ele afirma que “o desenvolvimerfantil” representa a “grandeza da
Patria” (p. 14).

Considera que € na crianga, na infancia e na esndia se encerram as esperancas da
Pétria: “A escola e a creanga, a infancia que deaknfeliz neste jardim de amor, onde se
cultiva a vida, o trabalho, onde a hygiene devéalias-se definitivamente, encerram com
zelo e interesse as esperancas de Patria” (p. 12).

Segundo o autor, o pais precisa da “crianca fartédtivada na escola” e “depois
entregue ao meio social com a sua profissdo e$p@rid?2).

Considera a criangca como a esperanca do futuroattéa,pcomo se vé a seguir:
“ninguem hoje contestara que a creanca € a espedarfgturo da Patria” (p. 14).

Quanto a importancia de cuidar das criancas ppéria, afirma o autor:

A patria, que collabora, nesta misséo, sera fejtpeosa: louros ha de colher em seu futuro,
fructo da luz e do amor para os seus filhos, pangear a instrucgdo que amplie as escolas,
combata e evite as creancas 0os maos habitos atbgupara possuir homens impollutos (p.
85).

7.19. Analogia botanica da infancia em Costa (1921)

O significado “analogia botanica da infancia” suggeando Costa (1921) compara a
criangca com uma planta ndo so6 pelo aspecto fisicmama tese anterior:

E da escola que sahe o artista, o industrial o homee representa o capital trabalho,
alavanca do progresso e, se ndo cuidarmos immensaohe embrydo, o que sera da futura
planta? Ou se estiola e pouco a pouco desappa@uge do sol na penumbra do

esquecimento, da cruel indifferenca que tudo corseesmaga (p. 14).
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7.20. Infancia modelavel em Costa (1921)

O significado “infancia modelavel” se destaca quafbsta (1921) defende que é
atraveés da escola que modelamos o artista, o @dadandividuo aprende a pensar e torna-se
atil, torna-se um ser social, argumentando que:

O ferro, o ouro e outros metaes preciosos care@oaldr para convertel-o ou modelal-o
nos objectos necessarios a que se destinam; orddo para modelarmos o artista, o
cidaddo, em summa, deve ser intenso € na escaldiame forja onde se aquece a infancia,
gue se amolda no cadinho revigorante da instruegiohygiene (p. 14).

7.21. Infancia como tempo de preparagao do homem e@osta (1921)

O significado de infancia como tempo de preparagibomem aparece quando Costa
(1921) manifesta a preocupacédo com a saude dagasistambém com o objetivo de cuidar
da infancia, a partir do conhecimento da patolagjantil, porque pretende-se formar uma
“mocidade forte e capaz para as luctas da vida,rmppaz, quer na guerra” (p. 11).

Afirma que a crianga deve ter o organismo sdo, pleeecer resisténcia ao meio e
levar vantagem na luta que empreende até o senwbbdenento final. A escola deve ser
higiénica a fim de que se alcance o objetivo demesiver a “perfeicdo physica e morgp.

84) nas criangas.

7.22. Tipologia da infancia em Costa (1921)

O significado tipologia da infancia surge quandost@o(1921) estabelece uma
classificacéo das criancas de acordo com o asgactalnerabilidade as doencas. Afirma que
algumas criancas ja nascem com predisposicao fgarmas doencas (“seres que jA nascem
tarados”), outras, apesar de fortes podem adquorirdiversos meios as moléstias locais e
ainda ha aquelas que “apresentam organismos depdopepela hereditariedade morbida”
(p. 14). Considera, sobretudo, que o organismaniifaquasi sempre se acha em estado de
recepitividade morbida” (p. 22) e apresenta-se &to ‘grau de predisposi¢cao acti@’ 23.

Costa (1921) estabelece uma diferenciacéo entteamgas de diferentes classes:

Em seus domicilios as creancas, a ndo serem amddmsrecebem mal os principios de
hygiene, em virtude dos maos habitos adquiridasserase transportam para 0 meio escolar
prejudicando-o consideravelmente, comecando a geeocke modo diverso aos principios de
hygiene geral (p. 17).
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Apesar das diferencas apontadas, considera quepfzhylaxia das escolas, com
paciencia e boa vontade, € facil que se consigam@ncas de diversas classes a hygiene
geral” (p. 89).

O médico preconiza a divisdo das criancas de acmohoa capacidade auditiva.

Considera importante que adaptacdes sejam reaizasiderando as caracteristicas
das criancas e as regras da Higiene. Defende,xgonpo, que o mobiliario da escola deve
ser adaptado a crianca.

A puericultura é o assumpto ideal dos tempos astuapresenta uma parte especial em que
leis importantes regem o seu completo desenvoltiép. 11)...A pathologia infantil
representa um estudo acurado e que deve ser caukidenportante principalmente na
época actual, em que se cogita de uma mocidadeda@apaz para as luctas da vida, quer na
paz, quer na guerra (p. 11).

*

Em Jorge (1924), encontramos quatro significadosnéincia: especificidade da
infancia, infancia como fase de preparacao do dutidadao da patria, infancia como tempo

de preparacdo do homem e infancia modelavel.

7.23. Especificidade da infancia em Jorge (1924)

Em Jorge (1924), encontramos alguns exemplos dofisafdo “infancia como um
periodo de desenvolvimento”.

Jorge (1924) caracteriza as criancas, referida® amsri‘habitantes da escola”, como
organismos em evolucdo, com poucas defesas, maamtd propicios a contaminagcdo e ao
adoecimento.

Afirma que as criangas sao “seres frag@s"2 para as quais a higiene € necessaéria e
obrigatéria para garantir o seu sadio desenvolvimew hygiene, portanto, é, necessaria,
deve ser obrigatoria e cuidadosa, para ir em audii seres ainda tao fracos, evitando com
pertinacia e sabedoria tudo que |hes for prejuldigia escolas e concorrendo assim para o seu
sadio desenvolvimento” (p. 2).

Dentro da perspectiva do desenvolvimento, a cri@pgasenta essas caracteristicas:
inteligéncia em desenvolvimento e limites na cagate de atencéo.

Considera que as criancas apresentam uma intabg@ogco desenvolvida, o que nao

Ihes “da o intuito natural de defez@’ 1) e que por isso, sao descuidadas consigo mesmas.
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Defende que haja uma “vigilancia sanitaria do aloh{p. 98 para acompanhar o seu
desenvolvimento fisico e intelectual durante o tempe estudara na escola. Afirma que essa
€ “uma medida indispensavel, que deve ser praticesdale sua entrada na escola, para
verificacdo do seu estado de saude e condicbemenio” (p. 98).

A respeito do desenvolvimento intelectual do aluropmenda que o médico:

...verifiqgue o grao de intelligencia do alumno,eu slesenvolvimento intellectual, afim de

avaliar a sua capacidade de trabalho, e ndo déiadiscrecdo do professor, que, sem
nenhuma nocdo do equilibrio entre o desenvolvimehtgsico e o intellectual do alumno,

sobrecarrega-o de complicados, estafantes e mahieeglos programmas, que ddo como
resultado fatal a fadiga cerebral (p. 104).

Considera que a organizacdo dos programas escéldeits no Brasil de um modo
gue a maioria dos alunos ndo compreende nem asgradredita que:

...para evitar isso, € necessario verificar a ddpde intellectual dos alumnos, acompanhar o
grao de desenvolvimento de suas intelligenciam dé poder ministrar-lhe conhecimentos
gue estejam ao alcance de sua capacidade asdiiajlatom methodo e dosados, afim de
nao os fatigar e produzir o cansaco cerebral (p). 10

Ainda a respeito do tema da medida da capacidddiedtual do aluno, menciona
varios métodos “curiosos e interessantes” que térinalidade de seguir de perto o
“desenvolvimento da intelligencia dos escolaregpeesenta as conclusdes de alguns autores
(p. 107).

Considera que as criancas, por estarem em peridi@senvolvimento, mostram-se
incapazes de uma longa contencéo do espiritorraaafjue uma das causas da fadiga séo os
“esfor¢cos consideraveis de attencdo, praticadosuti@ra intensiva da intelligencia, os
factores desta molestia” (p. 122). Afirma que, fsea o0 aproveitamento do ensino a attencao
€ elemento primordial, ella é tambem, quando eaigith demasia, uma das causas da fadiga”
(p. 122). Defende a importancia de considerar ogds da atencdo nas criancas, porque a
“sobrecarga intellectual” pode deter o desenvolwitoeda crianca: “Fora deste limite tudo
sera prejudicial e improductivo. Compayré, diznfido em observacdes, que o emprego da
attencdo ndo deve exceder de 20 a 30 minutos. Aecaiga intellectual detém o
desenvolvimento da creanca, diz Brouardel” (p. 122)

A consequéncia disso é a possibilidade de retdaedamodificagbes que o organismo
experimenta em sua evolugdo no momento da pubér(fade??).

Considera que tudo isso seria evitado, caso o@nsio ficasse ao encargo apenas dos
professores, mas que fosse fiscalizado pelo médigmal poderia resolver o problema “da

adaptacao da cultura das faculdades intellectuaapacidade physica individual” (p. 122).
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As criancas também sao consideradas como seressfrdgrge (1924) caracteriza as
criangas, referidas como os “habitantes da escalaho organismos em evolugdo, com
poucas defesas, naturalmente propicios a contafnacao adoecimento. Considera as
criancas como “seres fracos” para as quais a l@gemecessaria e obrigatoria para garantir o
seu sadio desenvolvimento.

O significado crianca idea&st4 presente edorge (1924) quando se refere a instrugcéo
e educacao para as criancas: “Nao se deve sonreorppar com a instruccao das criangas
e sim também educal-as, tornal-as fortes, sadiageosas” (p. 2).

Afirma que o ideal das escolas é: “Creanc¢as normmabsastas, educadas sob habitos
de saude desde os primeiros annos deve ser aligléadlas as escolas” (p. 77).

Recomenda o cultivo do espirito e do corpo paranaerfortes intelectual e

fisicamente e considera que esse deve ser umddeah povo, uma vez que:

Cabe ao professor e a familia uma grande sommagfomsabilidade na educacdo das
creancas, evitando e afastando, de parceria comdica) tudo quanto lhes for prejudicial,

s

ministrando-lhes, & altura da sua comprehenséo paciclade assimilatoria, conselhos
salutares a saude, os quaes repetidos e dadosntelfigencia e geito, serdo de grande
alcance, ndo s6 no momento como para o futurogupdrédo preparando, desde a escola,
futuros paes de familia, aptos a collaborarem ngdan a escola, nesta obra tdo ardua quéo
difficil: - o preparo de uma mocidade forte e sg@iab5).

Também percebemos nessa citagdo o significado ffacia como tempo de
preparacado do homem, através da referéncia aorprépaima mocidade forte e sadia.

Jorge (1924) refere-se as recomendacdes dos anujcacerca de um programa de
saude em uma escola, para que se torne forte @ af@mcriancas. Justificam os americanos
que: “as creangas precisam de se acostumar a eosapgqueninos accidentes que muitas
vezes occorrem quando em collectividade, sem pa&mabendo tomar as primeiras

providencias'(p. 69.

7.24. Infancia como fase de preparacao do futurodadao da patria em Jorge (1924)

Referente ao significado infancia “fase de prepago futuro cidaddo da pétria”,
Jorge (1924) afirma que o ideal de um povo deve seitivo do espirito e do corpo para que
os homens sejam fortes intelectual e fisicamentensidera que, citando Lettule, “a saude

das criancas € a mais preciosa riqueza das nagbhey’
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7.25. Infancia como tempo de preparacao do homem ejorge (1924)

Como exemplo de significado “infancia como temp@oEparacao do homem”, Jorge

(1924) afirma: “E na infancia que se prepara o hnme seu espirito, o seu caracter e o seu

corpo” (p. ).

7.26. Infancia modelavel em Jorge (1924)

Como exemplo de significado “infancia modelavetgk (1924) considera a alma da
infancia como modelavel, usa a metafora do escal@iverte que ndo é possivel modelar a
mocidade, que o tempo da infancia é privilegiada j@so: “Como a lava de bronze, diz José
de Alencar, que o estatuario vasa no molde é arads®g na infancia. Esculpe-se a feicdo da
natureza e quando chega a mocidade e, funde-gatases1do € mais possivel dar-lhe varia
forma” (p. I).

O autor defende que as criangcas ndo devem sessaidas, mas também educadas
para dessa maneira torna-las “fortes, sadias erogge’, porque adverte que €
contraproducente e nocivo instruir, se por outdm ldeixa-se 0 “organismo minguar, tornar-
se fraco, incapaz de resistencia para a luctavjoad'(p. 2).

*

Em Moscoso (1930), encontramos sete significadosnf@mcia: especificidade da
infancia, infancia como fase de preparacao do dutidadao da patria, infancia como tempo
de preparacdo do homem, significado de aluno, éidamodelavel; tipologia da infancia e

infancia baiana.

7.27. Especificidade da infancia em Moscoso (1930)

O autor considera a infancia como uma “época maigria de intensificacdo do seu
desenvolvimento” (p. 29).

Reconhece uma diferenca do organismo das criamgalacdo ao organismo dos
adultos quando se refere a alimentacdo nos internatvelando um reconhecimento da
especificidade da infancia, particularmente enquagrgriodo de desenvolvimento fisico.
Segundo a autora, as criangas precisam se alimenatia; porque além da finalidade de
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compensar as perdas do organismo, também precisar@r gara realizar o crescimento e
aumento do peso.

Considera que o desenvolvimento fisico € a baseg&laboracéo solida e victoriosa
de uma nacionalidade”, que consiste em um “povah®intellectualmente organizado” (p.
33).

Faz recomendacg0es referentes a adequacado dosmsecom relacdo a faixa etaria, o
que é evidéncia de reconhecimento de que ha dasdisicas a serem consideradas entre as
criangcas mais novas e os rapazes: “Os de mais ¢éelade ndo podem trabalhar em barras,
nem praticar os exercicios violentos, como os r@pazs mais velhos” (p. 31).

Moscoso (1930) considera que no “cultivo da imgelicia da creancga”, no
desenvolvimento da sua inteligéncia, ndo se “pdalecar o cerebro, que fatigado né&o

assimila” (p. 37).

7.28. Infancia como fase de preparacéo do futurodadéo da patria em Moscoso (1930)

Moscoso (1930) ndo fala explicitamente na infaremano fase de preparacao do
futuro cidadéao da patria, mas na infancia como tes@reparacdo de um grande povo. No
final de sua tese, a autora lanca um apelo aosmvies, aos professores e aos pais para que
“se congreguem todos os esforcos para a campamgnadaa em prol das escolas e das
criangas para que “a nova geracao seja forte, adgaarnal-o digno dos seus altos destinos
no concerto das Nagbes cultas. Somos um grande alhor um paiz grande. Sejamos

tambem um grande povo” (p. 41).

7.29. Infancia como tempo de preparacao do homem evoscoso (1930)

Como exemplo do significado de infancia tempo agparacdo do homem, destaca-se
a preocupagao com a crianga por seu vir a ser @@uisso, ela deve ser formada na escola
higiénica:
Formar os homens de amanhd, rasgar-lhes aos alhiesrites mais amplos, dar-lhes novas
e mais efficientes directrizes, orientando na graam cerebro que vae dirigir 0 mundo nos

dias que hao de vir, é a magna missdo a que dewvotede se entregam 0s espiritos mais
esclarecidos da humanidade. (p. I).
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Refere-se ao objetivo pelo qual a crianca vai alastintuito de se apparelhar para a
vida” e 0 que ela encontra nesta, ou seja, um émwKinistro a seguir a pegada do pobre
menino” (p. 41).

7.30. Significado de aluno em Moscoso (1930)

Como “significado de aluno”, aparece o tema comrodo da idade escolar.
Considera que a idade propriamente escolar € nits. a

Ainda referente ao significado de aluno, apresgntis as condicfes para admissao
das criancas nas escolas e refere-se ao servigsmecdo médico e escolar criado por Dr.
Barros Barreto e a diretoria de higiene infantiseolar, dirigida pelo professor Dr. Martagao
Gesteira:

Com referencia & admisséo de creancas as esotdasoendi¢cdes da sua acceitabilidade ou
inacceitabilidade o servico em boa hora creado peloBarros Barreto, “Da inspeccéo
medico e escolar”, entre nds existente por interongel uma directoria de hygiene infantil e
escolar, sob a direc¢cdo abalisada do grande poof€ss Martagdo Gesteira com as suas
attribuicdes bem definidas e bem delineadas, cemagesphera de acgéo tragada, muito tem
feito e fard em favor dos escolares da Capitaleanéelizmente ainda esta, certamente
devido a situacao difficil do Estado, circumscriptdua accdo. Os preceitos a respeito sdo
innumeros e a sua discriminacdo e estudo serianmass para um trabalho especial, para
um trabalho exhaustivo (p. 23).

Apresenta, em linhas gerais, as recomendagfes: saadevem acceitar alumnos
doentes, qualquer que seja a sua doenca e muitosnrdendoencga que se transmitta” (p. 23).
Afirma que “aos doentes, antes de se cuidar de@nlsies cuide-se de cural-0s” e recomenda
que “ao attestado de vaccinacéo junte-se o atted@daude” (p. 23).

Ainda sobre as condi¢des necessérias para a cfi@ugeentar a escola, que esta nédo
sofra de doencas contagiosas para nao prejudicatias criangas € nem a si mesma:

Que nao soffre de molestias contagiosas em bemafas outros de molestia de qualquer
especie em beneficio proprio. A creanca doentese@sina ou antes doentes nédo aprendem
e os esforcos inuteis desprendidos neste sentidloeg-iam aggravar a moléstia (p. 24).

Também aparece a recomendacdo de que haja asseialumms: “O asseio das
escolas, a sua limpeza tem a maior significacagai& que haja asseio nas escolas é
necessario que tambem o haja nos alumnos” (p. 24).
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7.31. Infancia modelavel em Moscoso (1930)

Como exemplo do significado “infancia modelavel’o8¢oso (1930) afirma que o
carater da crianca € modelado pelo professor esgeste da maus exemplos, as criangas o
copiam. Acrescenta que a crianca tem uma inclingggiia 0 mal e que € perceptivel a
influéncia dos exemplos, principalmente dos maesmngMos:

Parece, quer parecer que estas palavras, vao pmimestres do que aos discipulos. De
facto. Para as creancas sO valem a palavra doan&irservem as liccdes da escola. O
professor é o modelador do caracter da creancardiessores alcoolatas, que contaminam
os discipulos da sua perversdo desgracada. Hagaslgees que os perdem na terrivel
vesania da sua tara. Ha os fumantes que lhes heodamio detestdvel. Ndo temos

observacdes propriamente. Mas sabemos a inclirdgaweanca para o mal e € notoria a
influencia dos exemplos. Notadamente dos maus. ‘Uselha ma& bota um rebanho a
perder’. Quanto mais a ovelha que guia, a ovelhstrmeJa a sabedoria popular sagrou
como uma verdade o proléquio - O mau exemplo pachia do que uma junta de bois (p.

36).

O significado de infancia “inclinacdo da criancargp@ mal” também pode ser

considerado como caracteristica especifica dadi#an

7.32. Tipologia da infancia em Moscoso (1930)

Como exemplo do significado “tipologia da infangia’ autora faz uma referéncia a
necessidade da existéncia do servico de clinici&daipara as criancas pobres:

E da mais alta importancia a effectividade ao ldnlservico medico de inspecgéo escolar, o
servico efficiente de clinica dentaria para asmgaa pobres. Os dentes cariados sdo ninhos
de microbios e creancas que estragam os dentess@erdem ndo podem ser sadias, ndo se
podem desenvolver, pois ndo podendo mastigar me@bs arruinam-se-lhes os estomagos
e estomagos arruinados séo existencias arruinpdas)(

Como exemplo da atencéo a classe social, faz nefar@ existéncia de colbnias de
férias para as criancas pobres nos paises que &sir desenvolvido de forma exemplar:
“Nos paizes de ensino modelarmente instituidoxjstem colonias de férias, a beira-mar e
Nos campos, para creangas pobres, com o fito tiecédras e melhorar-lhes as condic¢éo de
saude” (p. 31).

Ha também a referéncia a diferenca de género ne@uefere ao ensino de ginastica
nas Escolas Normais: “Nas Escolas Normaes, fregdastna sua quasi totalidade por
meninas e mocgas, 0 ensino de gymnastica deve s@tmado por professoras, porque assim

deixam as senhorinhas mais a vontade e com maass&p nos seus movimentos” (p. 30).
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Recomenda que as meninas facam exercicios fisipesar do preconceito que deseja
impedi-las de realiza-los, e apresenta os bensféis exercicios para a mulher:

Ha o preconceito a rotina, pretendendo afastar esin@s dos exercicios physicos. E do
maior proveito a sua pratica aos dois sexos. Eral denifica o organismo, tornando-o
resistente a chlrorose, ao hysterismo, & tubereusanemia, aos nervosismos em geral.
Com o desenvolvimento physico, que € o seu finmat@ mulher mais apta para a funccdo
da maternidade (p. 30).

7.33. Infancia baiana em Moscoso (1930)

Apresenta um significado de “infancia baiana” qamkhém é significado de infancia
como “tempo de preparacdo do homem?”:

Recomenda que se cuide do asseio da escola nalGapid Estado como um todo,

pensando no:

...bem do desenvolvimento physico do povo, dos henmde amanh&, da gente que vae
constituir a espresséo de vitalidade e de valonaisa terra, nos dias que estdo por vir;
precisam todas essas creancas, 200, 300 mil, inalia, alos mesmos cuidados das 10 mil
gue constituem a populacdo escolar da Capitab(p. 2

Refere-se ao significado de infancia baiana quiifreta a escola publica. Afirma que
os professores da escola publica quase sempratseivsbs pais até na educacdo domestica
e, por isso, ndo devem descuidar dos preceitodesrdp higiene, por exemplo, as unhas bem

aparadas, entre outras:

Sao preceitos rudimentares de hygiene e que n&npadnca faltar a uma escola publica,
onde na quasi totalidade dos casos os mestrestseirsbs paes até na educagdo domestica
das creancas. Unhas bem aparadas. Os mestresi@\vifa@ 0S meninos as roam. Que
mettam o dedo na bocca e no nariz. ‘Mé&os limpasgasam a delicadeza do tacto. O asseio
da bocca conserva a delicadeza do gosto e o daasardos ouvidos a perfeicdo do olphato
e a agudeza da audicdo’ (Dr. Vachet) (p. 26).

Faz referéncia as criancas baianas pobres, queefrtqn as escolas publicas e se
refere a necessidade de adequar a escola a reatidasha clientela como o “maior obstaculo a
gue tenhamos hygiene nas escolas” (p. 27). Por @remo que se refere ao vestuario,

observa a autora:

Roupas... como se exigir roupa apropriada a cregragares, cujos paes mal lhes pédem dar
alimentos? Roupas leves nos dias quentes e maislgesos tempos frios e chuvosos ...
neste particular serd apenas theoria. Os alumrosi@Esas escolas publicas terdo que ser
recebidos como se apresentarem, mal vestidos,ldescporque do contrario sera fechar as
escola a milhares de creancas a ndo ser que o #stadpudesse fornecer roupas (p. 26).

Descreve a realidade das criangas que frequentastakas na Bahia:
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Os paes ndo podem. O Estado ndo pdde. O resultatcadsim mesmo. Procure-se uma das
nossas escolas publicas. L4 estdo 40, 60, 80, X0Aix creancas. Pelo menos metade é
maltrapilha, creancas amarellas e rachiticas, eoitsis pelo paludismo, pelas verminoses e
pelas privacbes. Moram dentro de pantanos: TanqueEmgenho, Beira do Dique,
Federacdo, Baixa das Quintas, Quintas das Beatzaahh, Baixa do Cabulla, Retiro,
Dendezeiros, Caminho de Areia, toda a margem dodB$oTripas - paraizo do paludismo

(p- 27).
Recomenda a pratica da ginastica sueca, criaddpoking, mas faz concessodes

quanto a possibilidade da clientela das escolakcp8na Bahia de atender as recomendagdes

das roupas apropriadas:

A gymnastica sueca, a methodizacdo dos exercidigsiqns, creada pelo Dr. Ling é a
melhor e mais pratica. E sem apparelhos. Sd0 mowimedo corpo praticados
racionalmente, scientificamente. O seu fito é ‘eaf@cdo physica a perfeicdo moral’. O
professor deve ter o maior cuidado na pratica de ¢xercicios. Ndo entregal-os nunca ao
arbitrio dos alumnos. Vigial-os. Oriental-os. N&mittir que se cancem, que se extenuem.
No inverno mais do que no ver&o. Roupas apropriapesndo embaracem 0s movimentos.
Mas exigir taes roupas, em nossas escolas seligiredas exercicios 2 tercos pelo menos
dos alumnos. ‘Quem ndo tem cdo, caca com gato'.clwin relacdo as escolas publicas (p.

30).

Estabelece uma diferenciacdo entre as escolasifeosntes niveis de ensino e entre

as condicdes de seus alunos:

Nos estabelecimentos mais graduados, isto é, asaEddormaes e os Gymnasios, que tém
professores especiaes para gymnastica, e cujosn@umresume-se, tenham melhores
condi¢cbes do que os pobresinhos das escolas mmiplizaarias, as roupas proprias devem

ser prescriptas (p. 30).
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8. SINAIS DE MEDICALIZACAO NAS TESES MEDICAS

Apresentaremos, a seguir, os sinais de medicabzaiggBentes em quatro teses sobre
higiene escolar: as teses de 1905, 1921, 1924@& 193

N&o foram encontrados sinais de medicalizacdo essstde 1895, 1898 e 1920.
Nessas teses, foi encontrada uma preocupacao igaclosm a instituicdo escolar pela
importancia de cuidar do bem-estar da crianca. pesacupacdo também foi observada nas
outras teses, porém estas apresentaram tambémdegnaiedicalizacdo comparaveis a atual.

Foram considerados sinais de medicalizacao:

1. Sinais que evidenciam o surgimento da Oticaedpansabilizacdo individual com
uma perspectiva patologizante, ou seja, quandoco recai sobre o aluno, sobre o seu
organismo, afirmando-se diferencas individuais, blgnmas de saude/patologias que
prejudicariam o seu aprendizado (desempenho acedgou causariam um comportamento
inaceitavel para a instituicdo escolar.

2. Exigéncia de ser saudavel e de ser normal [s4aa @a escola regular e aprender,
expressa explicitamente nas condi¢cdes exigidas gurassdo do aluno (ser saudavel, nédo
sofrer de doenca contagiosa) e também atravédat@ise exclusdo dos anormais.

Em algumas teses, comeca a haver indicios dessa Bérreira (1905) aborda o tema
higiene do escolar e apresenta as condi¢des egigata admisséo do aluno: idade adequada,
vacinagdo e revacinacao, nao sofrer de doencagioséa gozar de boa saude, ser limpo e
asseado, com roupas e livros em bom estado dercagée.

As condicbes exigidas para admissao do aluno aeisabm com o comec¢o do foco
no aluno caracteristico da medicalizacdo atualgqymmrevelam um foco no organismo do
aluno, em aspectos biolégicos, como, em FerreB@5Jlque preconiza que o aluno deve ter a
idade adequada, ter sido vacinado e revacinadcsaféer de doenca contagiosa, gozar de boa
saude. E também sdo exigidas condi¢cbes sociais lWmw.aComo afirma esse autor
anteriormente referido, o aluno deve ser limposeado, com roupas e livros em bom estado
de conservacao. E colocada a énfase em pré-condipdesentadas pelo aluno e ndo somente
pela escola, como anteriormente.

Ferreira (1905) considera como da competéncia daboms inspetores a selecédo dos
alunos aptos ao trabalho escolar. Sob o argumentouidlar do estado de salude de cada
aluno, os médicos sao chamados a fiscalizar ooslaré justificada a exclusdo de alguns,

aqueles que sofrem de doenca contagiosa e tamhbdéslesqujo estado de saiude ndo seja
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compativel com o trabalho escolar, mas ndo expliuiais caracteristicas do estado de saude
o torna incompativel com o trabalho escolar:

O papel que lhes compete é importantissimo; deveessua obrigacdo conhecer o estado de
saude de todos os alumnos das escolas que Ihes@sticonfiadas; ndo devem consentir na
entrada de nenhum alumno que soffra de molestitagimsa ou infectuosa e nem também

aqguelles cujo estado de saude nao seja compatived arabalho escolar (p. 108).

As criancas com problemas de saude que sejam mépativeis com o trabalho
escolar ndo devem entrar na escola ou devem siair ldso pode ser considerada uma
medicalizacdo explicita, porque reflete uma exigée ser saudavel para estar na escola
regular. as criangcas que tenham problemas de sauiglesejam ndo compativeis com o
trabalho escolar ndo devem entrar na escola ourdsai dela.

Ainda nessa direcdo, Ferreira (1905) recomendea&see exclusdo de criangcas com
doencga nervosa, pois afirma que existem doenca®sex que podem ser adquiridas por
imitacdo, “como os ticos” (p. 108) e recomenda ailjicdo da matricula na escola das
criancas acometidas por essas doencas. Por exeeqbmenda a exclusdo de criancas com
epilepsia da escola regular e indica a educac&xriedmue inclui o tratamento para cura dos
epilépticos. Aos epilépticos, recomenda que sejam ensinados samlas especiais: “Os
epilepticos também devem ser prohibidos, devenderhpara elles escélas especiaes nas
casas proprias para as curas de molestias destaz&t(p. 108).

Esses foram os trés itens que se referem a exgg@ecser saudavel para entrar e
permanecer na escola.

Defende a necessidade idapecdo médica, com a finalidade de “velar pelgieme
das escolas e dos alumnos” (p. 108). Ha indicadéegue a inspecdo meédica prepara o
terreno para cenas de medicalizacdo explicita. thsss posteriores, a exigéncia de ser
saudavel serd acrescentada a exigéncia de serlroamma condicdo necessaria para ser aluno
da escola regular.

*

Os sinais de medicalizacdo na tese de Costa (If®2dn encontrados em alguns
pontos do seu discurso, como, por exemplo, ao afirgue a causa do comportamento
inadequado do aluno pode ser uma doenca. Diarde, dista (1921) defende a idéia de que
o professor precisa do médico para entender o cdampento do seu aluno para que nao puna
a crianca sem saber a verdadeira causa do seu deodgir. Por exemplo, ao abordar as
“molestias infantis”(p. 14), o autor afirma que a apatia nos escolares padena causa

fisica e que o professor, desconhecendo-a, pode répreender a crianga por ser indolente.
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Cita, também, o exemplo da fimose, que pode caugades frequentes nas criangas e “as
vezes sendo censuradas pelos Mestres que ignotasircassas importantes” (p. 29).

Afirma a importancia da presenca do médico na ascwha vez que considera que o
professor néo é obrigado a conhecer assuntos nséespeciais, pois:

As creancas séo objecto de constante vigilancased@eve deixar de attender a estas causas
em que o Mestre, que ndo é obrigado absolutamentenhecer assumptos medicos
especiaes, muitas vezes forca as creancas a daeiemte ou aquelle habito, infringindo
castigos ou puni¢des mais ou menos severas (p. 29).

Considera que o médico escolar deva ser sempraultades principalmente nos
internatos escolares, pois “0 exame profissionatiéara melhor (...) onde é maior a
responsabilidade do Mestre e mais importante aelticn escolar” (p. 30).

Ao tratar do tema “molestias nervosasCosta (1921) afirma que as criancas
acometidas por estas “molestias” devem ser entsegas estabelecimentos especiais para
tratamento. Ou seja, as criancas portadoras dedeementais devem ser excluidas da escola
regular.

Defende a necessidade de uma educacdo especiagsas criancas, ao considerar
gue: “Tudo isso traduz na mor parte o resultadestggma hereditario, em que o medico
escolar quasi ndo € responsavel, pois taes cresfigasitregues a estabelecimentos especiaes
para o devido tratamento” (p. 50).

O autor considera que as criancas anormais sadaaqoeancas que apresentam
“molestias nervosas” comas criangas idiotas, imbecis, “os de absoluta mcidade em que
o referido estygma tragou o seu destino” (p. S@ém as cegas e as surdo-mudas. Resume
com a seguinte declaracdo: “Assim se encontrandiotas, 0os imbecis, os anormaes em
summa, os de absoluta incapacidade em que o @fstgigma tracou o seu destino” (p. 50).

Desse modo, preconiza exclusdo dos anormais da escola regular, porque o
procedimento do médico ao identificar que se tdatacriancas anormais deve ser envia-las
para o estabelecimento escolar que as eduque tamm a anormalidade que apresentam,
0 que sera definido de acordo com o exame do ediséai

Costa (1921) assevera que

...molestias e syndromes do dominio da nevropagiel@algumas existem nos institutos
escolares, mas estas escolas sdo especiaes ddoammor a anormalidade que apresentam.
De accordo com a educacao physica estas creangagpsdveitadas e iniciadas na vida
intellectual, obedecendo algumas & tendéncia ascadbalhos ou officios, de accordo com
a pouca aptiddo apresentada. Assim ha internatesteznatos para 0s anormaes. Sem
descripcdo minuciosa das aptiddes de cada anopbasia que 0 medico as envie para o
estabelecimento escolar, de accordo com o examevguele fazer o especialista, o qual os
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estudard para seguramente aproveital-os de accondo@ seu caracter physico ou com a sua
aptidao podendo alguns viver facilmente (p. 50).

Costa (1921) defende que o internamento em esesjasciais para 0s anormais €
dever da sociedade, quando afirma: “Seria longasarigbcdo especial dos anormaes, que a
sociedade tem o dever de protegel-os internansm®sollegios especiaes” (p. 51).

Refere-se, ainda, a existéncia de escolas paragms @ para 0os surdo-mudos, por
exemplo:

De passagem citemos as escolas dos cegos, dosnsudds, que contam creancgas que se
adaptam & musica, as artes, e outros fins prafise®) apés um systema de educacao
especial: nestes estabelecimentos gozam ao mesmpo e assistencia medica, sendo um
alienista o responsavel pelo seu tratamento hygpgpi 51).

Costa (1921) refere-se as “molestias nervosasatpiam o desempenho escolar e séo
afetadas pelo trabalho escolar, como, por exengplogurastenia. Descreve a histeria, a
epilepsia, a neurastenia e a astenia e como o médiplar deve se portar com cada uma
delas.

Aborda as causas da histeria, refere-se a Charabserva que o professor deve ser
coibido pelo médico escolar para ndo punir as casristéricas, principalmente quando
apresentam ataque de “hysteria especial”: “As veuescOes severas, ou exclusivas de
alguns mestres devem ser cohibidas pelos médicosaess, especialmente quando as
creancas exhibem o ataque da hysteria especid@4p.

Considera a dificuldade de empreender o diagnosticdisteria e destaca que “é
muito frequente encontrar nas esca@asancas sem ataques, mas que nao podemos incrimina
de hystericas, pois 0 quadro symptomatologico @ecido: a simulacdo existe ...” (p. 55).

Define o “neurasthenico” como exagerado de esfer¢o asthenico o incapaz de
esforco pela fraqueza de vontade” (p. 55). Afirm@ @ neurastenia prejudica a atividade
intelectual, “em virtude do excesso do trabalhoaefalta do exercicio e das distraccdes
convenientes” (p. 55).

Costa (1921) considera que se deve submeter aciasia “todas as causas de
desequilibrio occurrente destes estados” (p. 5&)juye considera ser esse 0 “unico capaz de

desvendar os mysterios neuropathologicos ou caisimulados existentes na vida escolar”
(p. 55).
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Depreende-se dessas afirmag¢des um sinal de medgé&di explicitaporque o médico
especialista se torna imprescindivel para a ideatiio de problemas psicolégicos
dissimulados no ambito escolar.

Costa (1921) recomenda que “de accordo com as saugatamento hygienico € a
regra, especialmente na neurasthenia em que @adgvintellectual estd como que esgotada
pela surmenage, a fadiga, que se acompanha deriranencephaléas especiaes” (p. 55).

Recomenda, também, que os meédicos escolares ommsareeorréncia da epilepsia e
das neuroses nos colégios para que acusacdoesasnjudd recaiam sobre os professores
devido a existéncia de “creancas taradas interremdasollegios’(p. 58.

Veremos, a seguir, que o discurso da prevencaccabrmho para a medicalizacéo.

Ao abordar o tema d@rophylaxia escolar”, o autor menciona as medulzs devem
ser adotadas a fim de prevenir o aparecimento dagas nos escolares e também medidas
para lidar com as doencgas que surgirem.

Tais medidas saprocedimentos de controle exercidos pelo médiestéo sempre
focalizados no aluno, como o pré-exame e a ficimétasea do aluno, sendo necessarios a
admisséo no colégio (Costa, 1921).

E responsabilidade do médico “ndo permittir a el@rau matricula ao alumno
impossibilitado, classificando-o entre 0os normaas anormaes” (p. 77). Comeca a
classificacédo e selecdo dos anormais e como afonaator: “Seria de vantagem que a
exclusdo dos alumnos fosse feita sem que se fizabse a causa” (p. 77).

O aluno ja inserido na escola serd monitorado pelédico através do
acompanhamento do “historico do alumno, as mokestiluiridas ou hereditarias, no que é
desnecessario dizer-se nestes casos o0 segredssiomdl se impde especialmente” (p. 76). O
autor tece consideracdes sobre a ética médica casse

Quando o aluno é normal, o médico procedera doirgegmodo: “No caso de ser
normal, de accordo com a ficha sanitaria, a creamsta matriculada e immediatamente
vaccinada ou revacinada, de accordo com o regulaingn 77).

Em caso de expurgo, o médico escolar “assistir®esmmn, cercando de cuidados o0s
alumnos de accordo com os mestres” (p. 77). Recdangue haja para isso “o Collegio dos
sadios e dos doentes portadores de affeccbes8]pRécomenda, portanto, a existéncia de
escolas especiais.

Nesta forma de compreensédo, a prevencao incluassifitacdo das criancas em
normais e anormais e a exclusdo dos anormais déaesgular. Desse modo, a prevencao

leva a medicalizacéo.
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Os procedimentos indicados, considerados adequastosrelacdo as moléstias
deformantes, contagiosas e as hereditarias sdoaswde criancas portadoras de moléstias
deformantes, “merecem attencdo particular do medice evitard o quanto possivel a
matricula, pois algumas sdo contagiosas, outrasiharias'(p. 82.

Para as criancas portadoras de moléstias contagidseem ser rigorosamente
impedidas de frequentar certas escolas; paraas;es portadoras de moléstias:

...hereditarias serdo assumpto de observacdo acdoadchedico, o qual s6 as excluird dos
collegios, quando se tornem prejudiciaes ao m&ipgjo contagio, j& pelo contacto com as
gue se apresentam em estado de rygidez e de Vigsicp (p. 82).

*

Jorge (1924) afirma que comportamentos inadequeddssalunos podem ter como
causa doencas e isso foi considerado como sinamedicalizacdo porque explica o
comportamento do aluno como resultante de umaqeaéoldesconhecida do professor.

Refere-se ao trabalho do Professor Bouillot, giurenafque as causas de determinados
comportamentos dos alunos podem ser doencgas eardangque o professor ndo deva usar,
nesses casos, “das severidades da disciplina paras pobres diabos” (p. 56). Afirma que
os alunos deveriam, na verdade, ser confiadosuadados de um médico.

De acordo com Bouillot, € necessario ao professop tconhecimento das possiveis
doengas que estariam acometendo seus alunos, essiomde suas aptiddes, a fim de nao
julga-los incorretamente. O surgimento dos arguogrgue apontam como causa de
determinados comportamentos, o adoecimento dossluemete a idéia de patologizacao do
comportamento escolar.

Jorge (1924) concorda com o Professor Bouillot gfiena: “um alumno parece
vadio, € um anemico. Acontece algumas vezes quEamMgds contumazes 0S que Sao
simplesmente doentes, e usamos das severidadéescigidirth para com os pobres diabos que
deveriamos antes confiar aos cuidados do medic@G)p

Ao considerar importante conhecer os problemasaddesna crianca, recomenda a
adequacao das condi¢Oes de ensino a estes proldemnascrianca apresenta. Por exemplo,
aponta questdes fisicas a serem consideradasde fatdequar as condi¢des de ensino:

Tem a creanca algum orgdo delicado e que é precigpar? Defeitos do orgdo vocal a
corrigir: gagueira, pronuncia viciosa de certagdst etc? ou molestias que actuaram no seu
disenvolvimento e constituicdo? Sabendo isso padestire modificar os seus cuidados com
este ou aquelle, trazer um mais para a frenteadsel dosar o trabalho quotidiano etc. (p.
59).



110

Ha uma referéncia a higiene mental, cuja finalidada corrigir “certos desvios
moraes e mesmo perturbacbes nervosas que podemernsediadas pela acquisicdo de
principios e regras diariamente exercitados” (p. €8inha sido recomendada pelos norte-
americanos. Porém, esse tipo de higiene ndo peeteodigir as desordens mentais que
ocorrem em consequéncia de taras familiares, quposadores devem ser colocados em
asilos.

Nesse tema, é que aparece a classificacdo dossaummormais ou anormais. Jorge
(1924) defende a importancia de um servico de g&penédico escolar para a instrucao e
educacdo sanitaria dos povos, apresenta informasgiime a existéncia desse servico em
diversos paises, entre eles a Alemanha. Afirmauwa das atribuicbes dos meédicos, na
Alemanha, era fazer uma selecéo dos alunos e atgamsconsiderados “incapazes de seguir
com proveito os trabalhos escolares” (p. 94), pwerdas causas como insuficiéncia de
forcas, raquitismo, fraqueza mental, scrofulosbertculose pulmonar e afeccdes nervosas.
Observamos nessa afirmacdo um sinal de medicatizagén o foco em possiveis problemas
de saude situados no aluno que o impediriam dedpre

Reafirma, entdo, a importancia da “vigilancia samat do alumno”, a quaém como
objetivo a verificacdo do estado de saude e coadidd aluno, desde o momento da entrada
na escola e ao longo de sua permanéncia, no sal@idocompanhar o seu desenvolvimento
fisico e intelectual.

O exame médico individual de admissao ou de tre@rstéea nas escolas deve ter como
finalidade investigar “as partes mais importantevas sujeitas a influencia dos trabalhos
escolares” (p. 98). Nota-se ai uma consideracapuéde trabalho escolar pode afetar a saude
da crianga.

A partir dos exames realizados, o médico constraificha sanitaria individual do
aluno (p. 103). Nessa ficha, constara o estad@ddese a constituicdo fisica do aluno. Com
essa ficha, “o medico se guiara para os cuidadoteemara cada um d’elles, separando 0s
normaes dos anormaes, que deverdo estar sujettisgiplinas mais brandas e a trabalhos
menos fatigantes” (p. 103). Comeca-se a defendelegdo dos anormais.

Em decorréncia da avaliacdo do aluno pelo médicolas de acordo com Jorge
(1924) é possivel classificar os alunos “anormaes™anormaes phisiologicos”, “anormaes
organicos” e “anormaes pedagdégicos”. Os anormaisldgicos apresentam problemas de
audicao ou visdo que dificultam a vida escolara@srmais organicos sao criangas que por
constituicdo fisica sdo predispostos a tubercuboaeoutras doencas infectocontagiosas. Os

anormais pedagogicos apresentam “taras nervosabipsy (fraco poder de attencdo e de
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memoéria)” (p. 104). Informa, ainda, que o criténmmra a selecdo dosarformaes
pedagodgicos’é “fornecido pela nog¢édo de ergasthenia ou da dadigis ou menos precoce”
(p. 104).

Podemos concluir também que a defesa da necesgigadgame médico prévio a
entrada na escola é um indicador do foco no indojiém seu organismo e que a selecéo dos
alunos em normais ou anormais € sinal de medicaliza

Observamos que o foco no aluno em busca de umatsugoormalidade, defendido
por Jorge (1924), constitui-se no inicio da mediegbio atual. Uma vez que o foco passa da
instituicdo para o aluno, explicitamente, nessa.tes

Desse modo, o autor afirma que o ideal € que adasstenham: “Creancas normaes,
robustas, educadas sob habitos de saude desdemesqs annos” (p. 77).

O autor estabelece uma distincdo entre a HigieaePatologia, 0 que deixa claro o
objetivo dos higienistas, qual seja o foco na pawi@. Essa distingdo denota a diferenciacéo
entre o que € do ambito da pediatria e 0 que peErt@migiene.

A verificacdo do grau de inteligéncia do aluno, s desenvolvimento intelectual,
com a finalidade de “avaliar a sua capacidade alealino” (p. 104) deve ser realizada pelo
médico e ndo deixada:

a discrecdo do professor, qeem nenhuma nocdo do equilibrio entre o desenvehion
physico e o intellectual do alumno, sobrecarregaeo complicados, estafantes e mal
organisados programmas, que dao como resultadaftdiga cerebral (p. 104).

Posiciona-se criticamente em relacdo a competé&haigprofessor para realizar a
avaliacdo da capacidade intelectual dos alunoseadi® que somente o médico € competente

para realizar tal avaliacao.

*

Moscoso (1930) apresenta as condi¢cdes definides g@dmissdo das criancas nas
escolas e refere-se ao servico de inspecdo medisoodar criado por Dr. Barros Barreto e a
diretoria de higiene infantil e escolar, dirigidelgprofessor Dr. Martagéo Gesteira:

Com referencia & admisséo de creancas as esatdasondicdes da sua acceitabilidade ou
inacceitabilidade o servico em boa hora creado peloBarros Barreto, ‘Da inspeccdo
medico e escolar’, entre nds existente por inteionéd uma directoria de hygiene infantil e
escolar, sob a direccdo abalisada do grande poofé€ss Martagdo Gesteira com as suas
attribuicoes bem definidas e bem delineadas, cemagesphera de acgéo tragada, muito tem
feito e fard em favor dos escolares da Capitaleadnéelizmente ainda esta, certamente
devido a situacao difficil do Estado, circumscriptdua accdo. Os preceitos a respeito sdo
innumeros e a sua discriminacdo e estudo serianmass para um trabalho especial, para
um trabalho exhaustivo. Em linhas geraes ndo sendexceitar alumnos doentes, qualquer
gue seja a sua doenca e muito menos de doenc& quansmitta. Aos doentes, antes de se
cuidar de ensinar-lhes cuide-se de cural-os. Aesi@tio de vaccinacdo junte-se o attestado
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de saude. E nem se nos diga que o attestado dedgusoffre de molestia contagiosa é
insufficiente. (p. 23)

Ainda sobre as condi¢cdes necessérias para a crigaggeéentar a escola, recomenda
que esta ndo sofra de doencgas contagiosas pagaegjédicar as outras criangas e nem a si
mesma:

Que nao soffre de molestias contagiosas em bemefas outros de molestia de qualquer
especie em beneficio proprio. A creanca doentese@sina ou antes doentes ndo aprendem
e os esforcos inuteis desprendidos neste sentidload-iam aggravar a moléstia. (p. 24)

Apresenta as vantagens da inspecdo meédica estotalizacdo do exame médico do
aluno que esta se matriculando na escola e a célocte todas as informagdes em uma ficha
sanitaria:

As vantagens da inspeccdo medico escolar bem adizzisfio incalculaveis. Se ndo vejamos:
Logo que se apresenta o matriculando o professia peexame medico, de que se incumbe
0 inspector sanitario do districto ou da zona. Hetestiga: o0 peso, a estatura, a capacidade
thoraxica e muscular da creanca. E' ou deve semralpado com 0s necessarios
instrumentos para estas investigacdes. Examina#h@ um os orgaos internos, a pelle, o
couro cabelludo, o systema ganglionar e lymphatsmlhos, os ouvidos, a garganta, o nariz
etc. e depois de um exame completo em que antégdde se presume a capacidade e
aptidao do profissional, é fornecida a ficha sataitdp. 24)

A inspecdo médico-escolacorre nos paises cultos e em outros Estados, norRio
de Janeiro e em S&o Paulo. Considera que, na Bati@cao do servico de Higiene Infantil e
Escolar € uma “promessa de melhores dias” para“‘easganha abencoada” (p. 24), o que
vird a ser cumprido logo que “o permittam as suaxligdes e 0s governos voltem as suas

vistas sériamente para a causa sagrada da edymgmdar” (p. 24).
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9. SIGNIFICADOS DE EDUCACAO NAS TESES MEDICAS

Apresentaremos, a seguir, os significados de edocag inclusive, o de higiene
escolar presentes nas sete teses sobre higienarestecionadas.
A apresentacdo desses significados ndo sera feitanado sintético, mas sera

valorizado cada pormenor que se referir a educacéo.

9.1. Hygiene Escholar (Lobo, 1895)

9.1.1. Higiene Escolar

O tema danigiene escolar € considerado pelos autores congoatkele relevancia para
0 pais. Lobo (1895), por exemplo, considerou ess@tcomo de grande importancia para
lidar com o “perigo que ameaca o futuro d’este’p@z6), mas o autor ndo explicita de que
perigo se trata.

Os autores propdem o estudo da higiene escolazeanfaima comparacdo com a
realidade das escolas brasileiras. Lobo (1895)iexmue o estudo comparativo com a
realidade possibilita o “conhecimento dos males mpaem ter origem em escholas como as
nossas” para que “se possa avaliar quao fundadwwésw receio” (p. 6).

De acordo com Lobo (1895), a higiene escolar ex@aft@encia no futuro da nacéo,
pois afirma que desse assunto depende a resolagaaid dificil problema social, qual seja o
de “preparar a geracao que surge para com patnott®rrigir os erros do presente, que néo
S&0 poucos, e elevar a patria & altura que ellagaero quadro das nacdes civilisadas” (p. 1).
Ou seja, a higiene escolar resolveria o probleroalsde educar a juventude para corrigir 0s
erros atuais e elevar o Brasil a condicdo de neigdizada.

Lobo (1895) apresenta a seguinte definicdo de megescolar:

Este € o0 que se refere 4 organisacdo das escloblass preceitos hygienicos, de modo a
proteger o desenvolvimento da creanca ao mesmooteuonp ella adquire a instruccéo e a
educacao sufficientes, para bem desempenhar o gapdhe é destinado na sociedade. (p.
1)

Dessa definicdo, se depreende que a higiene escolgue possibilita a protecédo do
desenvolvimento da crianca para que ela futurameogésa desempenhar a contento o seu

papel na sociedade.
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Com relagd@o as prescricdes higiénicas, considezaagescola deve cumprir todas as
condicOes ditadas pela ciéncia para esse tipotdleedscimento, como se pode ver a seguir:

Quer seja publica, quer seja particular, quer dejeunicipio, quer seja do estado, a eschola
deve funccionar em um edificio que apresente tadandi¢des exigidas pela sciencia para
estabelecimentos d'esta ordem. As condic¢des ezigiddarem-se: 1° a escolha do terreno e a
sua protec¢do; 2° aos materiaes empregados nauogdst do edificio; 3° as dimensdes e a
forma da sala escholar; a ventilagdo e cubagem; &8 a illuminacdo da sala escholar; 6° ao
servigo de esgotos e latrinas; 7° a mobilia. (p. 7)

9.1.2. Educacéao

Lobo (1895) afirma que a “educacgdo primaria” é thmsgdo integral” (p. 25), cuja
finalidade é “formar homens uteis a patria e 4 liain{p. 25). Defende a obrigatoriedade da
instrucdo primaria, considerando que os poderedicp8bdevem proporcionar 0s meios
necessarios para que as criancas nao adoecamata, @sra que possam cumprir a missao

gue lhes foi destinada na sociedade (Lobo, 1895).

A instruccdo primaria deve ser obrigatoria, tendoém os poderes publicos o dever de
proporcionar oS meios necessarios para que o mardpocontraia na eschola defeitos
physicos que o impossibilitem de mais tarde desehgrea misséo que lhe é destinada na
sociedade. A educacéo primaria devendo iniciarreanca a instrucgéo integral com o fim
de formar homens uteis & patria e 4 familia, develada proporcionalmente & edade. (p. 25)

9.1.2.1. Educacéo fisica

A educacdo fisica é tida como central no campoigiarte escolar, pois Lobo (1895)
considera que ha intimas rela¢des entre a org&@uifégjca, moral e intelectual do homem e
assim, a auséncia da educacéo fisica reflete-seutess. Afirma que a educacéo fisica
“influe poderosamente sobre o futuro de uma nag@o”25). Refere-se a “decadéncia
organica da geragdo moderna”, cuja causa mais taergerconsiste na falta de educacéo
fisica.

Ao se referir a necessidade de descanso conjugaiio oc estudo, Lobo (1895)
prescreve: “dar-se-ha ao alumno pelo menos 30 psndiariamente para 0s exercicios
gymnasticos que teem por fim augmentar a forca olaise proteger a saude do menino,

devendo ser proporcional ao seu sexo e idade7{p. 2
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9.1.2.2. Educacéo civica e educacao do carater eapirito

Surge em Lobo (1895) a defesa da importancia deagdo civica e esse autor afirma
que para realiza-la, “deve haver na eschola exescimilitares, como meio de cultivar o
espirito de disciplina do alumno” (p. 27).

Apresenta uma concepc¢ao de escola semelhante aaltaprofessor semelhante aos
pais, inclusive o professor deve ter a dogcura évafade semelhante & dos pais. Caso
contrario, isto causa aversao nas criancas petdaggcque, segundo o autor, observa-se em
paises atrasados como o Brasil.

O autor prescreve o método e o programa de eneirqye deve ser “gradual e
proporcionalmente a capacidade de cada credpcé).

Ha uma consideracdo pela totalidade de fatorescqugdem a realidade escolar,
também levando em conta as caracteristicas das;asigorganicas, intelectuais, morais e
também sociais) e a finalidade da educacado, qoengaf homens Gteis a patria e a familia.
Entretanto, esse autor ndo fala explicitamenteddeagdo moral e intelectual como os outros.
A preocupacdo com a educacao intelectual esta wrokda na referéncia ao método de
ensino.

Também esta presente a idéia de degeneracdo,nda $oibentendida, na referéncia a
decadéncia fisica do povo, o que pode ser compermsen a educacao fisica.

9.2. Hygiene Escolar (Patury, 1898)

9.2.1. Higiene Escolar

Patury (1898) considera a higiene como a “magnatg§aéque soluciona o “problema
social” e justifica a escolha do tema pela urgédeiasua aplicagdo no Brasil, devido a sua
méaxima importancia. Também faz criticas a situalgimstrucdo publica no Brasil e reforca a
intencdo de que o seu trabalho seja util. Argumentafavor da necessidade da higiene
especifica da escola, levando em consideracéol@maia que exerce o meio em cada
individuo. Defende que a educacao fisica, morat@dctual da crianca, que tém lugar na
escola, € o método para prepara-la para o queoo @momina de “vida completa”, quando

ocupara o lugar de membro da familia, da patria lewinanidade.
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De acordo com Patury (1898), a higiene escolar écamunto de prescricdes e
medidas preventivas que serdo aplicadas na escdim de permitir a garantia de que a
crianca desenvolva suas faculdades fisica, monatetectual, o que a tornara forte, docil e
instruida e assegurara a patria tornar-se civéizadjue alcance o progresso, que € “a unica
ardente e constante preoccupacgao e esperanca@vomp. 4).

Para o autor, sdo trés fatores que devem se haangoara realizar o objetivo da

escola higiénica: a familia, o preceptor e o Estado

9.2.2. Educacéao

Inserida no tema da higiene escolar, encontra-senaepcédo de educacdo, uma
educacéo integral, que trabalhe com os aspectlsdhiais, fisicos e morais do aluno.

Patury (1898) afirma que é tarefa da educacdoteugé@® do povo e a melhoria da
raca, como ilustrado a seguir:

N&o basta, portanto, instruir um povo, € necessamida conservar, augmentar e melhorar a
raca. E', pois, sobre as leis physiologicas e nsodaecultura das racas que deve repousar a
educacdo, criando herangas uteis, physica e marmeassegurando assim o
desenvolvimento da raca e, conseguintemente, adaralidade, o da patria. (p. 5)

Patury (1898) afirma que a educacdo pode desemvalvaca, a nacionalidade e a

pétria através da criacao de “herancas uteis, ghgsimoralmente” (p. 5).

9.2.2.1. Educacéo fisica

Patury (1898) apresenta uma justificativa tedricer@a da importancia da educacao
fisica: “a forca mental e moral augmenta na raziecth do desenvolvimento geral do
organismo. E' preciso, pois, que excitemos essendelvimento por meio da educacdo
physica” (p. 7).

Cita Fouillée para corroborar a sua afirmacéao:

O equilibrio physico é a base do equilibrio mensabretudo si considera-se 0os meios e as
racas; é necessario, pois, desenvolver o corpceammtempo que o espirito. A evolugéo do
cerebro e das faculdades esté sujeita a condigdgsa@s ndo é permittido se subtrahir; no
caso contrario, as geragdes transmittem uma a autraorganismo mal equilibrado.
(Fouillée citado por Patury, 1898, p°7)

® Alfred Fouileé L"enseignement au point de vue national.
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Observa-se nesta citagdo de Fouillée a referénnig@tancia de desenvolver o corpo
e 0 espirito e, por isso, obter o equilibrio fisicomental, a fim de n&o transmitir as geracdes

futuras o que Fouillée denomina de um “organismbeagailibrado” (p. 7).

9.2.2.2. Educac¢ao moral

Patury (1898) afirma que a familia tem como tareéaeducacao da crianga, iniciar a
preparagao desta para a vida, como se pode vgui:se

A familia comecando o grandioso trabalho prepatdeamca para a vida, alimentando-a com
sobriedade e temperanca, guiando-lhe os primeassog, excitando-lhe o desenvolvimento
physico, moral e intellectual, exhortando-a comelelencia, incutindo-lhe no espirito o
sentimento do bello e do grandioso, ensinando-Itlistanguir o que € bom do que é mau, o
que é falso do que é verdadeiro, o que € util doéyprejudicial; educando-lhe o caracter,
despertando-lhe a affeicdo, a necessidade de asariai compaixdo, a liberalidade, a
sympathia, a probidade, a sinceridade e a obediegeiando-lhe o terror ao vicio, ao crime
e a mentira; inspirando-lhe o amor a honra, a dagte e ao trabalho. (p. 13)

Patury (1898) faz uma critica a educacao famileda ptilizacdo da violéncia e aponta
suas consequéncias:

Longe de concorrer para tornar os filhos doceibadigntes, formar o caracter e conservar a
saude, trazem como consequencia fatal os defeltgsiqos, a alteracdo da saude, a
perverséo das faculdades, a indolencia, a imbad#ié a preguica, a mée de todos os vicios.

(p- 14)

Patury (1898) cita Herbert Spencer, a propositoetlicionamento entre filhos e pais
severos e refere-se ao livro de origem, - “De tation morale, intellectuelle e physique”.
Conclui que a educacdo doméstica comparece condarfuental & conservacéo da espécie.

Segundo Patury (1898), a educacdo moral deve aeraga no ambito familiar e deve
ser continuada pelo professor de modo “dedicad@miahoso” o “importante trabalho
encetado no seio da familia” (p. 17).

Este autor faz uma longa citacéo de Ruy Barhosaque se refere a acéo pessoal do
professor, e estabelece uma relacéo entre disziplmoral, da qual destacam-se as seguintes
afirmacoes:

O caracter, a accdo pessoal do mestre € o eixeggredo irresistivel, & a forca omnipotente
de toda a educacdo moral. Todo o homem que sailbdema ordem e a disciplina

indispensaveis a um bom ensino intellectual, corteza deixara no espirito dos alumnos
impressdes de verdadeira moral, sem que de talesEqupe. E si, de mais a mais, 0
preceptor possue tacto bastante para fazer antar gleimnos o trabalho; si acabar com elles

" Obras completas de Ruy Barbosa, 1883, vol. X, TévhdReforma do ensino primario e varias institesd
complementares da instrucéo publica. Ministéricdacacéo e Saude. Rio de Janeiro.
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gue acceitem livremente e com prazer o regimenajestado impde, de modo que, na
essencia, ndo nutram sendo bons sentimentos egdioed@s condiscipulos e ao mestre,
digno é de qualificar-sexcellente professor de moraimbora o ndo inquiete a lembranca de
merecer titulo semelhante. (Ruy Barbosa citaddabury, 1898, p.17)

Afirma que o professor deve ter o conhecimentoisialégia, no que se refere a
"evolucédo das faculdades" para saber de modo apatixo o modo pelo qual a crianga
“percebe, reflecte e generalisa, e das operacdas peaes as idéas vdo do concreto ao
abstracto, do simples ao complexo (p. 20). Aindarellaccéo a posicdo do professor, Patury
(1898) chama a atencdo para a ma influéncia momlegte pode vir a exercer, caso seja
movido apenas pelo interesse na remuneracao endegeoo papel que ird representar.

Patury (1898) afirma que é tarefa do Estado caritribais do que todos com a tarefa
da educacéo, criando escolas higiénicas. E devdisthdo, através da criacdo de escolas,
segundo o autor, espalhar "a luz, a for¢a, o sentondo dever e da honra, da dignidade e da
probidade, da justica, da generosidade e do patmot (p. 20). Assim o Estado estara
fazendo o seu papel, como afirma o autor.

Defende a responsabilidade do Estado quanto &qdalida educacéo para o povo, na
gual a higiene escolar ocupa lugar central, consirddo a seguir:

A escola é o espelho onde se reflecte o futurandpavo; si ella € m4; si ndo corresponde &s
exigencias da sciencia e si ndo acompanha o sgtepsn, esse futuro ndo pode ser bom; si,
pelo contrario, ella é uma escola hygienica solipice ponto de vista physico, moral e
intellectual, esse futuro serd brilhante e invdjate ndo conhecemos quem seja mais
responsavel pelo futuro de um povo, do que o Estpd@0)

Faz longa citagcdo de Ruy Barbosa sobre as consggséta "negligencia do Estado
em instituir para o povo um systema geral de edaafp. 21), na qual este defende que é
“direito e dever do Estado instituir escolas, sutsteas e diffundil-as” (p. 22).

Cita Aristoteles e refere-se aos paises civilizapasa reafirmar a importancia da
educacao da juventude. Toma como exemplo a vapéiizda educacao na Inglaterra, Franca,
Alemanha, Suica, Suécia, Noruega e nos EUA.

9.2.2.3. Educacao intelectual

Patury (1898) postula que a educacdo moral e aaedacintelectual agem
conjuntamente, como se Vvé a seguir:

Queremos fallar da educacéo moral e intellectugiieMa, incutindo a coragem, a disciplina,
a cohesdo mutua, 0 amor aos interesses commurspirdoede abnegacdo e patriotismo,
géra o sentimento nacional; esta, inoculando religencia o amor & sciencia, as artes, &
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industria e accumulando methodicamente idéas nay@&s o trabalho, a alavanca do
progresso, da civilisacdo, da prosperidade. (p. 9)

Recomenda cuidados da educacdo com o cérebro yitan e depauperamento e o
aniquilamento da raca, pela acdo da selecdo napwedue a verdadeira educacédo né&o
“esterilisa 0 cerebro pelo esgotamento de suasdpmas, pelo contrario, o torna fecundo
pelo desenvolvimento de capacidades variadas eosmariados” (p. 6).

Menciona a “lei da evolucéo natural” e faz referére preparacdo de uma selecao
nova através do cultivo das “faculdades mais receente desenvolvidas na especie, pela lei
da evolugéo natural, civilisando o pequeno selvageonianca” (p. 9).

Refere-se de modo breve ao que ele denomina conprinapios da pedagogia
evolucionista, citados a seguir:

1°, o homem, ultimo resultado da evolug¢do zoolggiesume em si mesmo as precedentes
formas de vida, segundo as leis autogeneticaslegphiticas, isto €, segundo as condicdes
de génese dos individuos e da especie; 2°, o hoesédnsujeito 4 heranga physiologica e
psychologica; no meio social, pelo exercicio desdaauldades, elle desenvolve as energias
gue herdou e as transforma em equivalentes de adparior; 3°, 0 homem tem uma vida
ndo somente individual, mas collectiva: os indigslue a sociedade se penetram
mutuamente. (p. 11)

Cita Comte e a “sciencia da educacao” "a evolug&bvidual deve estar de
conformidade com a evolucao collectiva” (p. 11au@or apresenta seu entendimento da idéia
de Comte: "esta harmonia do desenvolvimento indalidom o desenvolvimento collectivo
justifica a base principal da educacao: subordmaiggindividuo aos fins da sociedade” (p.
11).

O autor completa que a educacao individual desr est acordo com a "evolugéo da
humanidade passada, com seu estado actual e abdalada humanidade futura®, através de
um "methodo progressivamente ascendente, que caloesimples para o complexo, do facil
para o difficil, do concreto para o abstracto”Xp).

A humanidade, para o autor, estd em queda e aadsigiénica seria como a alavanca
para reergué-la, através da regeneracdo do calategmbate aos vicios, como ilustrado a
seguir: “Nullificando os interesses individuaegansformando-os em interesses collectivos,
incutindo o cumprimento do dever e o amor ao ttahatriando o sentimento nacional,

aperfeicoando a raca, educando o povo com o prppxo” (p. 12).
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9.3. Hygiene Escolar (Ferreira, 1905)

9.3.1. Higiene Escolar

Ferreira (1905), em acordo com a perspectiva ddseoowautores, afirma que a
finalidade da escola € o “desenvolvimento da caltphysica, moral e intellectual dos
alumnos” (p. 1) e explica que isso sé é possival/és da obediéncia da “casa de uma escola”
(p. 1) aos preceitos de higiene mais absolutosega as prescrigcdes da higiene escolar. Ou
seja, a higiene escolar consiste em preceitosgienie que devem ser seguidos pela “casa de

uma escola” (p. 1).

9.3.2. Educacéo fisica

Ferreira (1905) argumenta sobre a importancia dassdo fisica diante do risco da
degeneracdo da humanidade, quando afirma: “A aditgdnizacdo social exige muito
trabalho mental, o que tornard em breve tempo @egda a humanidade, se o exercicio
physico ndo vier contrabalancar as perdas soffidds organismo” (p. 52). Refere-se aos
beneficios dos exercicios fisicos: sono calmoaevitios que sdo causados pela indoléncia,
fraqueza e preguica, como, por exemplo, a mastéiobhac

De acordo com Ferreira (1905), os exercicios desende acordo com a idade, nos
internatos e “Gymnasios”, pois, “uma crean¢ca naee deabalhar em barras, nem praticar
exercicios violentos, um quase adulto podera @naggercicios de forca com vantagem” (p.
58). Também as mulheres devem praticar exerciawsegpagcos apropriados como nas
“escolas primarias, nos Institutos Normaes, de a@ish s6 deve ser permittida a gymnastica

suecca, alliada ao canto, a dansa, a carreiralt@o &0 jogo da peteca, etc” (p. 59).

9.3.3. Educagéo moral

Ferreira (1905) defende que o professor deve datintbidade a educacdo moral
iniciada pela mée, como se vé a seguir:

A elle cumpre desempenhar tdo nobre tarefa, qudupin@ benéficos resultados,
corroboradores dos sentimentos virtuosos e purtesyecebemos, em nossa primeira
infancia, nos ensinamentos christdos, ministra@éds ae querida e dos quaes nunca
mais nos esquecemos em todas as epochas da Vid. (p.
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Ferreira (1905) faz uma longa citacdo de Ruy Bafhos que se refere & acdo pessoal
do mestre ser o eixo de toda a educacdo moraljaalgstacam-se as seguintes afirmacoes:

O caracter, a ac¢ao pessoal do mestre é o eixeeg@redo irresistivel, € a forca omnipotente
de toda a e educacdo moral. Todo o homem que sadoder a ordem e a disciplina
indispensaveis a um bom ensino intellectual, corteza deixard no espirito dos alumnos
impressdes de verdadeira moral, sem que de tateskqupe. E si, de mais a mais, o
preceptor possue tacto bastante para fazer anta gleimnos o trabalho; si acabar com elles
gue acceitem livremente e com prazer o regimenajestado impde, de modo que, na
essencia, ndo nutram sendo bons sentimentos egdioed®s condiscipulos e ao mestre,
digno é de qualificar-sexcellente professor de moraimbora o ndo inquiete a lembranca de
merecer titulo semelhante (Ruy Barbosa citado pareka, 1905, p.64).

Afirma Ruy Barbosa, citado por Ferreira (190§)e a educacéo moral do aluno
depende da postura moral ou imoral do professanpdtustrado a seguir:

Si, porém, pelo contrario (digamos com Wickersham)nestre ndo € veridico nas suas
palavras; si ndo mantém um procedimento exemplagasé justo, si as notas que distribue
entre os seus discipulos offerecem o cunho degbidadile; si os prepara mal e de afogadilho
para o exame; si de qualquer modo, em summa, eifalsidade a sua obra — entdo a sua
influencia € immoral. Nem orag6es quotidianas, heitaras da biblia neutralisardo esse
veneno de immoralidade. A sua escéla sera um alfddvicios. Scientemente, ou ndo, fara
germinar a immoralidade, desenvolver os principioss. Mestres taes serdo indignos
promotores do crime. Sem o concurso do preceptis, pdos os cathecimos de moral séo
improficuos; com o auxilio de mestres que dignamentejam, superfluos serdo todos os
cathecismos. Tudo, ao nosso ver, por consequatgp@nde absolutamente da preparacéo
do mestre. E’a sua influencia, a irradiacdo comltide sua pessoa e das suas ac¢des, que ha
de crear a athmosphera moral da escola, onde ser@rceducacao inteira (Ruy Barbosa,
citado por Ferreira, 1905, p. 65).

Ferreira (1905) destaca a importancia da educagdal rpara uma nacgéo, uma vez
que:

Uma das condicBes essenciaes 4 vida de uma nacSeméduvida a moral de seus
habitantes. Todos os paizes, em que a corrupcaacaiiemes invade todas as camadas
sociaes, ndo tardardo a se anniquilarem, comoemanto imperio romano (p. 61).

Recorre aos exemplos dos paises como a Inglatesea EHJA, considerados como
altamente moralizados. Compara de modo critico uaedio moral desses paises com a
educacédo das criancas no contexto brasileiro, afgqoe |a se aprende o valor do trabalho, o
amor pela patria e pela familia, dos bons costuengas regras do dever e ndo se diz a um
filho aquilo que o autor insinua que se diz no Brégue s6 a custa do empenho se consegue
subir; que pela proteccdo tudo se obtem e que\se sB¥ amigo do governo, servir-lhe de
capacho, porque nada se consegue na opposi¢dp,62)

8 Obras completas de Ruy Barbosa, 1883, vol. X, TévhdReforma do ensino primario e varias institeisd
complementares da instrucéo publica. Ministéricdacacéo e Saude. Rio de Janeiro.
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Considera que a causa do progresso dos EstadosdUaidue, além de ter sabido
aproveitar seus dons naturais, aliou-os ao deseamato da cultura moral do seu povo.

Afirma que a educacdo moral deve ocorrer na infari@efende a importancia de uma
educacao moral verdadeira e sa para a mocidadpiahaeside a esperanca, a fim de retomar
a hegemonia da “raca latina”.

De acordo com Ferreira (1905), Ruy Barbosa se itonstima referéncia importante
pela sua “completa organisacdo moral e intelletat o possibilita “refazer a nossa patria,
reformando os seus costumes, creando estabeleosnemtie preparem verdadeiros mestres
para educacao da mocidade” (p. 64).

Considera que a escola dever ser o burilador daaeda da crianca, sendo do
professor a tarefa nobre de “desenvolver, na mdeidaculto da moral, ja com exemplo de
seu procedimento modelado por estes principiospfd 0 ensinamento de sua palavra” (p.
64).

Ainda na parte referente a educacdo moral, Ferf€@@5) defende a importancia de
haver a “medida moralisadora, hygienica e humaaitta campanha contra o alcool (p. 68)”
nas escolas e afirma sobre a educacdo da infét8saa mais facil fazer perdurar bons
principios no espirito do homem, que em creancaamendeu, que entre aquelles ja
amadurecidos nos desregramentos iniciados emitada’ (p. 69).

Considera que o mestre tem o importante papel Isdeidincutir no espirito da
mocidade, o horror pelas bebidas alcoodlicas” (p. 68a um professor dele acerca do tema, o
Prof. Anisio Circundes, professor de patologianiega-se provando, continua-se gostando e
acaba-se abusando” (p. 68). Refere-se ao mal cayseld alcool: além dos problemas
organicos para o individuo, o alcoolismo causaédagibrio de ordem moral ou social” (p.
69).

Os internatos, segundo o autor, tém uma organizagé®complexa do que as escolas
primérias e exigem a mais rigorosa fiscalizacao, gaoste do governo. Preocupa-se com 0
grau de moralidade que deve haver nos internadpscdicamente o diretor ou diretora de tal
estabelecimento deve ter “boas qualidades morasgje de reconhecida e inatacavel

probidade” (p. 13) para evitar as piores conseqéénc
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9.3.4. Educacao intelectual

Acerca da educacéo intelectual, Ferreira (190% temsideracdes sobre o emprego
do tempo na escola e afirma que os higienistagisiderando o prejuizo que advem para a
saude, do exercicio intelectual prolongado” (p., EBboraram “programmas suaves e n'um
horario tal que as necessidades do organismo fossepletamente satisfeitas” (p. 73).

Ferreira (1905) preocupa-se em evitar a fadigabcareou intelectual e recorre a
posicdo de um intelectual francés que recomendasgueleva economizar a atividade
intelectual da crianca como uma das condi¢des pdiais do éxito da educacao, apresentada
nos seguintes termos:

O snr. J. A. Doleris externando-se sobre assumpteddcacao intelectual, no congresso de
hygiene escolar, realisado em Paris, no anno d&,18i8se que, uma das condi¢cbes
primordiaes do exito da educacdo, consistia emaumar a actividade intellectual da
creanca e que o segredo da instrucgcdo ndo estébrecarga dos programmas do trabalho
quotidiano e na repeticdo excessiva dos mesmog;esfa@omo também a super-actividade
intellectual, longe de ser um auxiliar, torna-se @m impecilho e produz um atrazo na
realisacdo do fim (p. 74)

O autor compara a fadiga muscular, quando afirnea qu

Assim como ha a fadiga muscular existe a cerebrdfidiga do musculo e a do cérebro

produzem-se em condi¢cdes andalogas e as perdaameparda mesma maneira pelo repouso
e pela alimentacdo. A substancia cortical do cérebede da memoria, da vontade, da
ideacdo e da energia intellectual, deixa progragsdnte de reagir as excitacdes psychicas,
guando tem esgotado os materiaes necessarios amseionamento (p. 74).

Para evitar a fadiga cerebral, o autor consideztepvel dar mais trabalho matinal as
criancas (p. 74). De acordo com os estudos da madi@a época, o autor afirma que ha um
aumento do numero de erros de acordo com o aurdestboras de trabalho e que os erros
variam com a matéria estudada, “sendo muito maiwroero de erros e falhas nas matérias
que como as mathematicas dependem de maior atfeac@mxinio e esforgo intellectual” (p.
77). Conclui a partir dos resultados obtidos paedtick que nem mesmo um repouso
prolongado é suficiente para reparar completaneefadiga cerebral.

Ferreira (1905) faz recomendagdes acerca da oggg@uzlo tempo passado na escola,
quando afirma que:

O tempo passado na escola deve consistir em easras mais praticos possiveis, com

intervallos para descancos; os exercicios maigei$f como as mathematicas, serdo feitos
logo pela manh& e em primeiro logar, seguidos pdeuso, para entdo recomecgarem-se 0S
trabalhos, porem por exercicios faceis (p. 78).
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O autor preconiza a importancia de equilibrar exars fisicos com o trabalho
intelectual e recomenda que o tempo de um escels der organizado de modo que “as
horas votadas ao estudo sejam compensadas pelaagficane pelo repouso” (p. 80),
considerando que € necessario que a “mocidade pamfeacao physica, moral e intellectual”
(p. 80). Por isso, os programas de ensino deveghegbe estritamente as regras de higiene.

Acerca do método de ensino do professor, recomgnea professor deve “procurar
tornar seu ensino o mais claro possivel, 0 methieldicdo inteiramente intuitivo, enfim
reduzir, tanto quanto estiver nas raias do possivesforco intellectual do alumno” (p. 78).

Recomenda, ainda, quanto ao estimulo dado aossalpaa estudarem com seriedade
e afirma que o incentivo ndo deve consistir em gne sim na persuasdao de que “a
instruccdo € o unico meio capaz de elevar o hon{pn83).

Tece consideracdes sobre o papel do professortimués aos alunos e que devera
usar “dos meios a seu alcance, fazendo compreharskus discipulos a grande virtude e o
merito excepcional do homem instruido, a sua cajdo em esphera mais elevada, o seu
valor e a sua influencia na sociedade” (p. 83)rdi@r (1905) considera, ainda, que 0s
castigos corporais devem ser abolidos e recomendaogtros meios de corrigir os alunos

devam ser usados.

9.3.5. Educacéo civica e educacao do carater e dpieito

Ferreira (1905) acrescenta que o médico também twaer recomendacdes que
ajudem a fortalecer a saude dos alunos, nao sérdo ge vista fisico, organico, mas também
deve procurar “robustecer o caracter e o espi(jpo™59). Por exemplo, deve recomendar

viagens com essa finalidade.

9.4. Hygiene nas escolas (Costa, 1920)

Costa (1920), ao tratar da higiene escolar, seveletas prescricdes referentes a
construcdo do edificio e da mobilia escolar, caraido as caracteristicas das criancas.
Porém, os significados de educacédo estdo entrelsged prescricdes higiénicas. A educacao
integral, fisica, moral e intelectual ndo é aboadexplicitamente.

Costa (1920) afirma que a escolha do tema (higmaseescolas) foi proveniente das

observacdes realizadas pelo autor no que se ratetensino publico primario(p. 3 da
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cidade de Salvador e justifica a relevancia do tédeneonstrucédo do edificio escolar devido a
importancia do cuidado com o bem-estar da crianca.

Referente a escolha do local onde sera construpédio escolar, tece consideracdes
sobre as caracteristicas e necessidades das sriancaeja, como deve ser a escola e 0
porqué e assevera que a escola deve ter uma &ncpitdegante e agradavel, para onde o
aluno vai sentindo-se satisfeito e alegre, prefieria a casa da familia:

A escola deve ser antes de tudo, um abrigo asgegse a freqiientam, nada offende,
entretanto, que a sua archictetura seja elegagtada@vel a vista, pois, assim sendo, o
escholar para ahi vae satisfeito e alegre, preferanmuitas vezes & casa paterna (p.

10).

O autor destaca que os jardins exercem influérahieeso fisico e o moral e utiliza o
argumento de que através destes as criancas apaemde ideia de propriedade, zelo, o
sentimento de afeicdo, a gratidao, a ideia deltrapaleias e sentimentos considerados como
essenciais para a felicidade dos individuos e @ueecariam a germinar no cérebro dos
alunos a partir do cultivo dos jardins.

O argumento apresentado pelo autor foi o seguinte:

Concebe-se perfeitamente quéo fecundo e util ermamsntos ndo sera para as

creancas este pequeno jardim. Dahi nasce a idgeopgeedade, zelo, o sentimento de

affeicdo, a gratiddo, a idéa de trabalho, cousas$&enciaes para a felicidade dos

individuos e que comegam de germinar no cerebr@osnoyp.16).

Faz ligeiras adaptacdes para a realidade brasdeir@comendado pelas autoridades
dos paises estrangeiros, por exemplo, com relagadraero de gabinetes/sanitarios.

Considera a classe escolar como a principal e s imaiortante dependéncia escolar e
por isso, defende que “medidas as mais rigorosesnueser estrictamente observadas de
referencia & hygiene das classes escolares, pais,qte VAo passar as creancas uma grande
parte da existencia, absorvidas no magno problensaia educacéo intellectual” (p.17).

Quanto ao numero de alunos por classe, refere-seeos regulamentos brasileiros
recomendam. Menciona a realidade da Suica. Refeee-@ntigamente” quando havia o
ensino mutuo, que contava com a presenca de mesitergrande era o numero de alunos
recebidos na escola. Observa que “as forcas doartést seo limite e nem sempre elle pode
ser util a numero téo elevado” (p. 20).

Costa (1920) manifesta uma preocupacdo com a cubdgear referente a saude dos
escolares, considerando as caracteristicas dagasiaqgue tém uma respiracdo mais ativa do

que os adultos, de acordo com a necessidade devdbsmento do seu organismo:
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...as creancas tém uma respiragdo mais activaoguEeos pulmdes respiram com maior
energia e actividade que os adultos, afim de levargior quantidade de oxygenio & trama
intima dos seos tecidos, favorecendo dest artéranco, desenvolvimento do seo organismo

(p- 22).

Defende que as criangas, por essas caracterigifegssam, “mais que qualquer outra
pessoa”, de “respirar em um meio cujo ar seja pwivificante, desprovido de toda sorte de
impurezas, afim de melhor satisfazer as necessdadementes do desenvolvimento
organico” (p. 22). Argumenta que a infancia baiast exposta a perigos porque é obrigada
“a respirar numa sala, onde ndo haja ventilac@mvagao do ar” (p. 22) e conclui, entédo, que
o ar viciado também é ruim para os professores.ig3or nada mais importante do que o
arejamento da classe.

Costa (1920) destaca, também, a importancia dalagiud nas escolas. O autor
enfatiza, ainda, a importancia da iluminacdo paralonos e fundamenta a sua argumentacao
no que prescreve o higienista francés Dr. J. D&lplés a luz influencia o humor, da alegria,
estimula o corpo e fornece saude as criancas:

O Dr. J. Delobel, no seo precioso livro sobre hygieescolar, assim se exprime, de
referencia a illuminacéo: ‘quanto mais luz recelotaase, melhor se sentem ahi os alumnos,
porque a luz entretem o bom humor, traz a alegsi@mula o corpo e Ihe da a saude (p. 30).

Segundo Costa (1920), “o papel da luz nas habisageescolas é dos mais
importantes, ndo s6 como estimulante physico enpgycmas tambem, como um factor ou
agente natural de saneamento” (p. 30).

O autor preocupa-se, também, com o mobiliario escel afirma que a primeira
condicdo que se deve pbr em prética é que “o noibilseja adaptado ao alumno e néo este
ao mobiliario” (p. 39), pois 0 que se observa rE®kas brasileiras, € justamente o contrario.
Desse modo, modelos fixos de mobilia escolar naore@mendados para a saude e bem-
estar dos escolares, pois “ndo obedecem a cerdaseeminadas regras, dictadas pela boa
hygiene anteriormente explanadas” (p. 43), apesgué sdo menos dispendiosos. No Brasil,
porém, sdo 0s mais encontrados.

Os melhores modelos de mobiliarios para Costa (1920 os individuais e justifica:
“Somos adeptos deste systhema, ndo s6 porquedsalamno durante os seus trabalhos
escolares, como também, porque podera desenvaoiveee espirito o zelo pela sua carteira”.
(p. 44) e relata que, em S&o Paulo, as carteithgidnais encontram-se na grande maioria
das escolas.

O autor prescreve, ainda, medidas para evitar ecaniento dos escolares, tais como:
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Com um bom methodo de escripta e de concomitarscidefnais condi¢cdes apontadas no
decurso de nosso trabalho, evitaremos de algung sadesenvolvimento e a frequencia das
affeccdes oculares, assim como diminuiremos a tegés deformacdes rachidianas, as
guaes em geral, os escolares pagam tdo pesado (pb50).

Apresenta a realidade das escolas publicas na.Bébkitou escolas de Salvador para
“conhecer de perto e aquilatar bem o seu progress@minar-lhes as falhas, tdo profligadas
incessantemente nas columnas da imprensa locd&i1)pRefere-se a gentileza do “Diretor da
Instruccdo Municipal” que permitiu as visitas asadss. As escolas visitadas “estdo muito
aguem do que deveriam ser”, “infringem e ferem mxqgtos estabelecidos pela hygiene;
idéas victoriosas no campo desta sciencia saoidétas e despresadas” (p. 51).

Primeiro, observa a impropriedade dos prédios asesle refere-se ao menosprezo
pela instrucdo primaria na Bahia. Considera qudéamcia € prejudicada pelos politicos, que
se constitui em uma “victima innocente da desoagit, da carencia de zelo, que
caracterisam 0s nossos dirigentes, intregues alifigavel, indescriptivel politicalha que a
tudo sobrepuja, a tudo excede, preterindo os sgesemais palpitantes e vitaes” (p. 53).

Enumera os problemas e necessidades e concluisqoasas onde estdo instaladas
escolas precisam de reformas, porque “EdificiostimEdos a limitadissimo numero de
pessoas, sdo, sem mais mudanca, destinados araceftienas de creancas” (p. 53) e a
condi¢cdo higiénica desses edificios depaupera an@go das criancas, enfraguece-o e,
algumas vezes, aniquila-o.

Afirma que a escolha das casas escolares na Babialmedece a nenhum critério
cientifico e que as casas para habitacdo de fandldiferente daquelas para estabelecimento
escolar. Considera que € facil prever que essd@sia coisas acarreta consequéncias ruins
para os alunos, “pondo-lhes em perigo e, ndo dtirpando-lhes ou obstando a educacéo,
involuindo-lhes o organismo” (p. 54).

Isso foi confirmado na observacéo realizada pota&C@d®920) em sua visita as escolas
baianas: “Foi o que infelizmente observamos nagasisAs nossas escolas. Vi creancas
pallidas, estioladas, rachiticas; sem apparenceadde, faltas de vivacidade; sem o vigor, 0s
caracteristicos proprios dos rebentos de uma @c&4).

Afirma que ha uma diferenca entre as escolas dea@de€a cidade: “Nossas escolas
sdo um escarneo em face do embellezamento da udsseExiste um contraste entre os

melhoramentos da cidade e as nossas escolas”)(p. 54
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As escolas funcionam em “predios arbitrariamentevedidos em casas de ensino
publico, quando lhes fallecem elementos ou requesis mais indispensaveis” (p. 54). O
autor narra exemplos de escolas observadas:

No centro desta cidade deparam-se cousas assoslpasauma capital que tem foros de
civilisada. Assim é que se me deparou uma escaiglena cidade, em que funccionavam
tres classes, sendo uma dellas em um quarto deaalpoe mal recebia ligeira claridade por
uma porta que dava para sala de visita (p. 54).

Questiona a falta de iluminacdo nas escolas vastatDnde, pois, a luz sufficiente,
que é do ar necessario, indispensavel a tantas¥i¢la 54).

Denuncia a negligéncia administrativa em relacderano das “criancas do povo”:
“Sem esses elementos vitaes em quantidade basiaatea sorte daquellas victimas da
negligencia administrativa” (p. 55).

Cita a critica feita aos poderosos pelo Prof. Phéaltadares: “Para corroborar o que
vimos de referir invoco o altivo e justo conceitoaminente Prof. Prado Valladares, que diz:

Para tudo se desapertam os corddes da bolsa ecandmiadivosa e prodigamente as gracas
fluem. Mas se € a instrucgdo a mendicante, sadhegte arremesso as desgracgas espectraes
da bancarrota, e a repelida retrae a méo imploanéo repete o supplice vozeio, que
ninguém lhe attende ou porventura entende o gesfala ... neste paiz analphabeto (p. 56).

Tece também severa critica aos poderosos acercsodio dinheiro publico:

E justamente o que soe acontecer em a nossaitaiddidahia, cujas administracdes cuidam
somente de construir palacios sumptuosos, e awwréda que dispendem rios de dinheiro,
milhares de contos, esquecidos de instruccdo, qoepassou ainda de uma expressdo
negativa da Bahia remodelada. Desapparecera fat@nse os prepostos do poder se ndo
desviarem da sua trajectoria actual (p. 56).

Refere-se a necessidade de difusdo do ensino,d®guonceito de J. Simon: “Ja nao
gqueremos demonstrar a necessidade da diffusdo sinogrmda multiplicacdo das escolas,
necessidade imperiosa, conhecida e acceita pelos & pobres, pelos sabios e ignorantes,
segundo o conceito de J. Simon” (p. 56).

Critica as escolas baianas no aspecto da ilumindgaeentilacdo, do mobiliario:

A illuminacao diurna das escolas, entre nés, Ndmaé como tivemos occasido de dizel-o, de
passagem, mesmo nas pecas que recebem muita prdusdz, pelo simples facto de nao
existir nestas a proporcionalidade que deve hawee as aberturas externas e a superficie da
area illuminada, conforme requer a hygiene escglara os que estudam. Esta
proporcionalidade é insufficiente ndo sé por calesaredio escolhido para nelle funccionar
a escola, ser improprio, como tambem pela esteeiles ruas que, em nossa cidade, ndo
permittem entre dois predios fronteiros o afastamégual ao dobro das suas respectivas
alturas, como é de rigor para o edificio escoladem (p. 56)..Adaptacdo alguma se
pode fazer na installacdo de escolas em taes predique fallecem todos os
requisitos preceituados pela sciencia (p. 56).veftilacdo dellas ndo € boa (p.
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57)....0 arejamento, posto que entre nds, nao ma@EEXxtremos cuidados exigidos
nos paizes frios, ndo €, entretanto para se despoesrefutar-se uma cousa de
somenos importancia, deixada ao criterio da inceemoé (p. 57)....0 arejamento €,

entre nés feito difficilmente, quer nas escolascedatro da cidade quer nas dos
arrabaldes. Tivemos ensejo de observar que natlagstms arrabaldes, se notam as
mesmas falhas das do coragéo da cidade (p. 58).

Cita outros exemplos de escolas visitadas na Bagiraconsidera como exemplos
tipicos da desorganizacao escolar:

Em Brotas ha exemplos typicos da desorganisac@taesgie lavra em nosso meio.... Nellas
a illuminacéo é escassa, a ventilacao nulla, o llaabipéssimo.... Quanto & ma visinhanca,
que pode muito prejudicar as escolas, é o de qugeeshse ndo resentem as nossas, por isso
gue comumente se acham sitas em ruas afastadasumaenos do borborinho da cidgge

58).

Refere-se a uma escola baiana situada junto a @pithlp local ndo recomendado
pelos higienistas:

No entanto, encontrei, para excep¢do, uma insgalkedlado do Hospital Santa Isabel, a
distancia, a nosso ver, muito exigua, em vista de cpnhecemos sobre a hygiene do
assumpto em questdo” “De facto, o ambiente hosapitlsempre impuro e desagradavel,
nocivo & saude, o que torna inconveniente |hediogsréximas as escolas (p. 58).

Observa que essa escola também apresenta o s@otatn, o que é condenado pela
maior parte dos hygienistas.

Refere-se a escola sustentada pela Santa Casaseechktidia, cuja localizacdo €
inadequada, mas, por outro lado, tem um mobiliadequado, constituindo-se em uma
excecao na Bahia:

A’s expensas da Santa Casa de Misericordia funaaiama escola sita & rua da Misericordia.
Conquanto uma das melhores de quantas as visiteientretanto duplo inconveniente, pois
além de situada numa rua transitada e movimentagasamente, € visinha & Imprensa
Official, cujas machinas, com seo ruido constaptfurbam a attencdo dos alumnos. O
mobiliario dessa escola é distribuido mais ou medesharmonia com o0s principios
racionaes. As carteiras sao de tamanho variadoabedd com as estaturas dos escolares (p.
59).

Recomenda que a “Directoria da S. Casa transfeaisgele dessa escola para um local
mais apropriado” (p. 59).

Observa que o mobiliario utilizado na Bahia é naisgo e imperfeito do ponto de
vista da higiene, como se |é a seguir: “Nas esaddaBahia o0 mobiliario escolar é o mais
antiquado e imperfeito que existir possa. Ha amslaelhas carteiras para muitos alumnos,

systema hoje unanimamente reprovado e ja abolidoddé (p. 59).
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Refere-se a um exemplo observado em uma escolaalagéio ao mobiliario: “Em
uma escola, & Calcada, dirigida alids por h&bitadora, depararam-se-me sete carteiras com
5 assentos, ao passo que 0 maximo hoje admittido2éalumnos para cada carteira, existindo
neste formato naquella escola felizmente, dezicastgp. 59).

Compara a realidade das escolas paulistas comBahita, a qual é muito diferente do
gue observado nas escolas baianas:

Na maioria das escolas paulistas, cada alumnoaida&ua carteira e respectiva cadeira, o
gue representa uma conquista tanto mais meritaaatq, em paizes adeantados as carteiras
e bancos para dois alumnos séo reputados typasadeybiene escolar (p. 60).

Recomenda que o mobiliario das escolas na Bahaaregjodelado ou substituido em
prol da saude das criangas: “O genero de mobildasnossas escolas ndo merece applausos.
E urgente remodelal-o ou substituil-o por um modeue satisfaca as exigéncias hygienicas,
em accordo ou equagao com o0 que prescrevem aglades dessa sciencia” (p. 60).

Denuncia a falta da educacao fisica nas escolasdsi“Outra lacuna de nosso ensino
€ a ausencia de educacédo physica, de exercicigp/maastica, muito em uso em todos os
tempos e em voga, nas actuaes civilisagbes” (p. 61)

Defende que a educacédo fisica seja incluida norgray escolar baiano: “E’ de
necessidade portanto, em nosso meio escolar, $Enenmecebidos a gymnastica, 0s jogos, 0s
exercicios esportivos” (p. 61). “O ensino da gynticasdeve comprehender o estudo dos
movimentos e exercicios sem o0 uso de apparelho§1{p

Refere-se a importancia da ginastica sueca ei@astf sua utilidade também para o
desenvolvimento intelectual, considerando a ligagastente entre organismo e inteligéncia:

A gymnastica sueca, sendo a gymnastica dos mowasierdttitudes, deve ser applicada para
alumnos de ambos os sexos. Ella é util physicamenileao organismo, e, por serem
organismo e intelligencia, intimamente ligadosresstmente unidos, ella sera também util
ao intelecto, desenvolvendo-o activando-o, revigdoao, “Mens sana im corpore sano (p.
61).

Algumas escolas baianas observam essas prescricgas,as constitui em excecoes:
“Essas prescrip¢fes, na Escola Normal e em cestlegios desta Capital, felizmente ja estdo
sendo observadas. J& tem, nesses estabelecimagtesso alem de exercicios physicos, as

manobras ou exercicios militares” (p. 61).
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9.5. Hygiene nas escolas (Costa, 1921)

9.5.1. Higiene

Afirma que a instrucdo obrigatoria e a higiene @ddria devem ocorrer
concomitantemente e que esse € o “problema modesipovos bem organizados” (p. 11).

Costa (1921) destaca a importancia da higieneetagdo com o ideal da instrucéo e
da Patria, quando afirma que: “A hygiene a baseddmental se vae associando
simultaneamente e talvez ndo longe esteja o idemlstruccéo e da Patria” (p. 13)

E argumenta que a vigilancia escolar e da infaéaien problema da higiene, que &
uma tarefa complementar da obra de regeneragcaonauguee ocorre na escola, ao enfatizar
que:

A vigilancia escolar, eis o problema confiado aibgg, a vigilancia infantil — eis o
complemento da grande obra da regeneracdo hunmartpieea escola é a forja sublime onde
se retempera 0 homem desde a infancia até sevpositd seu papel de dominador e
supremo da Natureza (p. 13).

Define a higiene escolar como o passo mais avandadaovilizagdo moderna, ao
afirmar: “A hygiene escolar quer quanto a infangaer quanto a escola e o seu ambiente,
representa 0 passo mais avancado da civilisacdoermmde para exercel-a 0s mais
competentes profissionaes se esforcam quotidiartamersentido de aperfeicoal-a” (p. 12).

A escola higiénica e a infancia encerram as espasada patria, uma vez que: “A
escola e a creanca, a infancia que se embalanfsie jardim de amor, onde se cultiva a vida,
o trabalho, onde a hygiene deve installar-se defamente, encerram com zelo e interesse as
esperancas de Patria” (p. 12).

Conclui Costa (1921) que, se a escola é tao imperfzara a Nacao, é preciso que ela
seja uma escola higiénica, para manter a saudeiatga, condicdo imprescindivel para o
desenvolvimento fisico e intelectual da infanc@no pode ser lido a seguir:

...se da escola sahe o soldado do dever para ddat@o, se da escola sahe o operério,
emfim todo o cidaddo, que collabora de qualquer anondquelle dever sagrado, € de
imprescindivel importancia que se ponham em praifcaneios que a hygiene aconselha
para a manutencao da saude, isto €, da condicgi@pensavel ao desenvolvimento physico
e intellectual infantil (p. 12).

O médico é imprescindivel dentro da escola, parangia a saude infantil, justifica o

autor com as seguintes palavras:
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Sem hygiene a molestia irrompe e de subito a esseladespovoa como um ninho
abandonado. Na escola, portanto, ao lado do Mestve estar tambem o medico, que
representa importante funcc¢do, ministrando e dwndo os multiplos conselhos e obras
bemfazejas para garantir a satde infantil (p. 12).

9.5.2. Escola

A escola representa “a civilisagdo hodierna, énbaido trabalho, onde as criangas se
reunem e se divertem no inicio das pugnas do sdpe#). A escola deve ser vigiada pela
nacdo porque “é ahi que esta a sua vida, a sua, fargsua grandeza que hao de triumphar
geracdes successivas as auroras alvicareiras gepso” (p. 9).

A funcdo da escola para esse autor € modelar ogr®mmorque justifica que é na
escola que “tudo isso se prepara, que o homemadwpeepensar e pela educacdo aprimorada
se torna o ser util, o ser social” (p. 9). Ou sajéinalidade da educacéo € tornar o homem “o
ser util, o ser social” (p. 9).

O autor considera que a escola é o lugar de aprendatravés dos ensinamentos
aprendidos, a crianca poderd vir a ser mais tdoddicada e transportada para as paginas da
histéria, como vemos a sequir:

E na escola, que a crianga recebe o primeiro Bvnelle bebe os ensinamentos preciosos,
gue terdo de mais tarde glorifical-a talvez e parnsl-a aquelle pantheon sagrado em cujas
paginas se encontram a lucta, em todas as maés Ipedinifestacées humanas (p. 10).

Refere-se a Historia como o “pantheon da Glorimmagio onde pulsa a Péatria em
seus grandes commettimentos, la encontramos dag@sub producto, o apogeo do sublime,
que sagra os homens, os sabios, os heroes” (p. 9).

A escola revela a sua funcéo tanto na paz quargoeraa:

Na paz é da escola que surge o individuo, apto gmedazeres e obrigacdes, que dao valor
ao progresso do paiz nas maos soberanas dasdadesdustrias, das sciencias, em que cada
um deve deste modo & nacéo, de accordo com agdofidracada (p. 11)...Na guerra é da
escéla ainda que sahe o pequeno soldado militaripad assim dizer, pois aprende o inicio
ou omodus vivendbara mais tarde entregar-se as fileiras ondeteenbmherées” (p. 12).

Costa (1921) considera que a escola € a “forjamablatravés da qual se modela a
crianga, transformando-a no artista, no cidadao.

O ferro, 0 ouro e outros metaes preciosos care@eoalbr para convertel-o ou modelal-o
nos objectos necessarios a que se destinam; orddoo para modelarmos o artista, o
cidaddo, em summa, deve ser intenso € na escaldiame forja onde se aquece a infancia,
gue se amolda no cadinho revigorante da instruegiohygiene” (p. 14).
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Afirma também que a escola é a “sublime regenesddtk escola, pois, € a sublime
regeneradora, onde o fogo ardente e divino da gidia instrucgdo revigora a alma da

infancia, e ninguem hoje contestara que a creaagas@eranca do futuro da Patria” (p. 14).

9.5.3. Educacéo fisica

No que se refere a educacéo fisica, Costa (19&tqaea importancia da ginastica
para alcancar o ideal da humanidade, qual sejangipio “Mens sana, in corpore sano
Explica que a mente sa € porque “pela vibracdoysihema nervoso que se manifesta a vida
e 0S seus preciosos fructos, moraes e intellectgaek0).

Considera que 0 corpo ou o0 organismo sao tem hdfie “de que a resisténcia ao
meio ndo seja sendo a vantagem na lucta que acearesve empenhar-se até o seu
desenvolvimento final” (p. 10) e defende a necesidde implementar a ginastica e 0s

esportes nas escolas.

9.5.4. Educacgao moral

Costa (1921) tece, também, consideragcbes sobmokaesoderna e sobre a educacao

moral da crianca, declarando que:

A escola moderna ja representa o conforto, a cortladd, a distrac¢do da infancia e gracas
aos processos diversos de educacdo moral da credlecaae a seu encontro ndo com
enfado ou tedio, ou preguica, mas com alegriaghitita pelas distrac¢8es instructivas que la
encontra ao lado do Mestre ou da Mestra sempreaneigecebel-a com o sorriso e a
dedicacédo do ensino (p. 12).

Para o autor ha uma mudanca na relacéao professur;glois afirma que:

O medo, o terror, as velhas historias em que oreesa considerado o pavor com a férula
em punho felizmente vao sendo pouco a pouco badiosigneios familiares, onde se vae
cultivando ao lado dos bons exemplos a obediénaiaraor (p. 13).

Refere-se a concepcdo de escola como continuidadar e que, desse modo, “a
perfeicdo intellectual e todas as suas venturasrase transformando em alegrias, sem

transicdo alguma senao para o bem” (p. 13).
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9.5.5. Educacao intelectual

Costa (1921) preconiza reformas nos métodos deceasiim de ndo cansar a crian¢a
e facilitar a sua compreensdo de acordo com seendasimento intelectual, além de
“entregal-a as diversdes e jogos que desenvolvadueacao physica (p. 13).

Cita Castro Alves, sobre a importancia do acessdiams, pelo povo, para que este
possa pensar. Considera de grande importancieotagsara a patria, pois, segundo o autor:
“Na officina sagrada que é a escola esta o segtadeerfeicdo moral e o desenvolvimento
infantil que representa a grandeza da Patria’4p. 1

Sublinha, na citacdo seguinte, que a escola tem rgsponsabilidade frente a
formagao do homem, que representa o “capital tnabadlavanca do progresso” (p. 14).
Refere-se ao cuidado com o embrido, que sera iafplanta:

E da escola que sahe o artista, o industrial o homee representa o capital trabalho,
alavanca do progresso e, se ndo cuidarmos immengach@ embrydo, o que sera da futura
planta? Ou se estiola e pouco a pouco desappa@uge do sol na penumbra do

esquecimento, da cruel indifferenca que tudo corseesmaga (p. 14).

9.5.6. Educacéo higiénica

Recomenda que as criancas recebam a “educacamstosnes” também na escola,
considerada como continuagao do lar, o que signiéceber a educagao higiénica ou “nogoes
indispensaveis de hygiene physica e mgjal’16), somada a instrucao geral.

Na parte referente a profilaxia, o autor abordanadidas que devem ser adotadas a
fim de prevenir o aparecimento de doencas nosaesoé também medidas para lidar com as
doencgas que surgirem.

Afirma sobre a crianca sujeita a educacdo domeéstica educacao intelectual e as
doencas mentais que podem acometé-la e suas causas:

A creanca sugeita & educacdo domestica ou & eduitdeliectual apresenta molestias ou
syndromes nervosas e de varias especies, de aamrdos casos que fizemos salientar no
capitulo anterior (p. 63)....Algumas hereditariastras adquiridas, accidentaes diversas, ja
pelos excessos a que se entrega has creancastds halmais polymorphos (p. 63).

9.5.6.1. Educacao moral para defesa higiénica

Afirma que a “educacdo moral dada pelo mestre éethan meio para a defeza

hygienica das creancas no meio escolar: deste rmaotteanca comeca a comprehender a
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necessidade impresindivel de cuidar de si propriespeitar o seu semelhante, tornando-se
deste modo obediente a qualquer preceito hygiemsocontinuas conferencias feitas pelo
medico escolar” (p. 63).

A educacdo moral auxiliara na “perfeicdo da obmpbpylatica” (p. 83), como se vé a
seguir: “Para a perfeicdo da obra prophylaticawccagbio moral que estéd em parte na familia e
em grande somma entregue aos cuidados do mesmé&jbuwdo sobre tudo, agindo
docemente sobre a intelligencia e comprehensa@3(p.

Refere-se a importancia das conferéncias sobrert@deitas pelos médicos escolares:

As conferencias sobre assumptos de hygiene gées feas escolas pelos medicos escolares,
0s quaes deverdo escolher assumptos importantesselitos praticos convenientes e
accessiveis a comprehensdo das creancas no malareserdo muito uteis e trardo
resultados satisfatorios (p. 64).

Refere-se as campanhas de higiene escolar e d@dhtra dos médicos escolares
pertencentes aos departamentos de Saude Publica:

Para melhor perfeicdo e mais liberdade de accaocammpanhas da hygiene escolar, 0s
medicos escolares pertencem aos departamentoside Bablica e, nos estados adeantados,
ja se tem organisado um corpo medico, com inspextomedicos, especialistas em
ophtalmologia e Oto-rhinoralyngologia, para agimmcasos especiaes, hdo sO nas capitaes,
como no interior, onde 0s meios hygienicos sdoardade mais dificeis de adaptagéo (p.
83).

Os professores sao convocados como continuadowggidados médicos:

Todavia nas localidades do interior o0 medico escdieve exercer o seu mister nas

conferencias com os professores primarios, quesski@rao de bom grado & defesa escolar,
melhorando as condicBes mesologicas e distribuim@elho 4s creancas, profligando os

maos habitos adquiridos fazendo prelec¢fes endditasminados nas escolas (p. 83).

Refere-se, ainda, a missdo do médico e a do Mesiaado declara:

Se difficil € a missdo do Mestre, espinhosa é mddico” (p. 13). “O Mestre clama ao alto
poder a sua attengdo para a instrucgdo da creangagico por sua vez chama a voz alta as
vistas suas afim de melhorar dia a dia as condicgéeaes de salubridade local para ahi
adaptar o grande Templo onde os dois obreiros darpde méos dadas irdo aquecer a alma
infantil para a senda da hygiene social e intelea¢ physica e assim é para a sacra officina
da Patria que devem dirigir-se aquelles que gumseas destinos (p. 14).

Sera tarefa do médico escolar, segundo o aut@seamiar um livro com ensinamentos
sobre higiene individual: “Cada medico escolar sebdigado a apresentar um pequeno
trabalho, um livro em cujas paginas, ao alcanceudantelligencia gradativa, ellas applicardo

0S meios necessarios de hygiene individual pamservacao da saude” (p. 84).
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Considera que a crianca deveria ser premiada aapsesentar higienicamente
irrepreensivel, o que consistiria em um estimufa pasa crianca:

Evitando sempre punir com severidade as creangaaccbrdo com a moderna educacao
pratica dos mestres nas escolas, deveriam serosr@a@mios e outras causas estimulantes,
ndo s6 para o comportamento infantil mais tambera pa&reanca, que melhor os praticasse
ou se apresentasse hygienicamente irreprehensvehte os mestres (p. 84)...Nao sera
talvez um estimulo para as creangas? Os competeméesa critica sanitaria e estudardo o
assumpto, segundo merecer (p. 84).

Afirma que a escola moderna deve ser higiénicdezerse a relacdo existente entre
familia, professores e médicos no espaco escolar:

Uma escola moderna deve ter todos os requisitas,egpecialmente citamos nas linhas
anteriores, e nao acreditemos que a hygiene sejasaincia que ndo possa estender accéo
perfeita e completa sobre as escolas, que recebaerfanhilias longas reclamacdes a que 0s
mestres e 0s médicos deverao attender com beneisotenolicitude (p. 84).

Propbe que os professores e os meédicos atendastlamacdes das familias com
benevoléncia e solicitude.

Considera a profilaxia escolar como “uma necessidddima obrigagcdo é um dever”
(p. 84) e afirma que: “Ou a escola é hygienica,mucaso contrario, a perfeicdo physica e
moral ndo poderdo desenvolver as creancas” (p.(B4keja, a perfeicdo fisica e moral das
criancas dependem de que a escola seja higiémaa@aesenvolver.

Defende que o mestre e médico ajam em colaboracdduncacéo pelas lettras e pela
hygiene” (p. 84), como veremos a seguir: “Tantogedes para o Mestre, quantas obrigacdes
para o medico e ambos, cooperando com fervor nzagéa pelas lettras e pela hygiene, teréo
cumprido o dicto dever” (p. 84).

Afirma que a Pétria que colabora com essa misgadal& e gloriosa e:

louros ha de colher em seu futuro, fructo da ldp @mor para os seus filhos, para semear a
instruccdo que amplie as escolas, combata e evitwe@ncas os maos habitos adquiridos
para possuir homens impollutos. Assim dizia Hora€iorpus praegravat animum vitii.

85).

Comparece nessa citacdo a referéncia a evitar gjgeaacas continuem com maus
habitos.

Faz um questionamento importante naquele momestoritio: “O que teremos de
proveito real, se a hygiene ndo completar a essela vicio e a desordem agirem sobre o

espirito?” (p. 85).

° O significado dessa frase de Horacio é: “O cogum os seus defeitos, oprime a alma” (traducie lie
Paulo Pacheco, comunicacao pessoal, 27 de outet201D).
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Procede a uma divisdo da higiene: “A hygiene imlligl do alumno, alimentar nos
internatos, a hygiene physica, que estimulam eed8p 0 vigor, representam assumptos
inexgotaveis e estimuladores” (p. 85). Considem €@ partir da higiene individual “que se
dominara a hygiene collectiva dos alumnos” (p. 86).

Refere-se a “missdo” do mestre e do médico fremgétda, a sociedade e a familia:
“‘Em summa, o Mestre, que instrue as creancas, acojeque vela sobre os cuidados a
prevenir e combater as molestias, terdo cumpridwean feliz missdo perante a patria, a

sociedade e a Familia” (p. 89).

9.5.6.2. Educacéo higiénica e doengas infantis

No que se refere as “molestias infantis”, abordaneio escolar como “muito
susceptivel de contagio para o apparecimento dasvarolestias, que dizimam ou inutilisam
o elemento infantil” (p. 14).

Apresenta os fatores que predispdéem ao adoecimaatescolas:

Portanto a promiscuidade, os costumes varios deagda e de temperamento muito
concorrem consideravelmente, pois as creancasnwie podem adquirir moléstias leves
ou mesmo graves, especialmente quando as escolabedecem a lotacdo conveniente ou
regular (p. 14).

Afirma que a educacdo doméstica requer a educag@&nica:

Sabemos que a educacdo domestica as vezes migladoigmesmo os habitos prejudiciaes
que as creancas adquirem ora no meio familiareoti® os seus companheiros de trabalho
escolar, auxiliam evidentemente o desenvolvimergonbléstias, sendo necessario na
medida de todos os possiveis elementos para gam sgjsinadas as creancas 0s meios de
defesa, persuadindo-as pacientemente do perigodeguem evitar quando entre 0s seus
companheiros (p. 16).

Defende que os internatos precisam ainda maisetied@ no que se refere a higiene e
justifica que é “ahi que a hygiene deve acompadeaperto as creangas para combater 0s
males ou estados morbidos que surgem no meio petaato ou pelo contagio” (p. 16).

A educacdo moderna, segundo o autor, chama a atpaca as doencas do aparelho
circulatério congénitas ou adquiridas, pois “assiexige em relacdo aos sports ou exercicios
physicos, a que se devem submetter gradualmenteeascas nas horas determinadas, de

accordo com o clima” (p. 24).
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9.6. Hygiene Escolar em Jorge (1924)

9.6.1. Higiene Escolar

Jorge (1924) afirma que o valor da higiene esaodlerdiscutivel para a formacéo de
um povo, visto que se refere ao cuidado com a salderganismo da crianca: “De facto, €
manifesta a influencia que tem na formacdo de umo pw cuidado que se tem com o
organismo e saude das criangas, e dahi o valon@jeese empresta & Hygiene Escolar,...” (p.
1).

Considera que, na escola, que tem as criancas leahiiantes, a higiene é necessaria
e deveria ser obrigatéria para prevenir os makeside das criancas e promover o seu sadio
desenvolvimento: “A hygiene, portanto, €, neceasdeve ser obrigatoria e cuidadosa, para ir
em auxilio de seres ainda tao fracos, evitando pertinacia e sabedoria tudo que lhes for
prejudicial nas escolas e concorrendo assim paea gadio desenvolvimento” (p. 2).

O autor aborda as duas faces da higiene na escoteada como a “sciencia facil da
defeza individual e do lar” (p. 3): as prescricbagénicas referentes ao prédio escolar, que
sdo os ensinamentos referentes a “sanidade daad@ddit(p. 3) e 0 ensino da higiene
individual, nomeados como “ensinamentos de resgudadsaude individual” (p. 3).

Com relagdo ao ensino da higiene, cita um artigtepeente a Gazeta Médica, sem
referéncia a autoria, que afirma que este ensime deorrer a partir da escola primaria:
“Desde a escola primaria € necessario que, por systematizacdo intelligente, se va
ensinando a toda pessoa a sciencia facil da defexedual e do lar” (p. 3).

Ainda nesse artigo, ha a referéncia a formacaddbgos higiénicos como finalidade
do ensino da higiene, para que se tenha em “cadaua continuo e desvelado trabalho de
defeza da creanca” (p. 3).

Quando “taes ensinamentos de resguardo da saudeduad e da sanidade da
habitacdo se tiverem introduzido em nossos habitésfjue teremos “em cada casa um
continuo e desvelado trabalho de defeza da cregpca).

O referido artigo considera que a educacdo das dééamilia € uma tarefa dificil,
porque para implanta-la “ndo é necessario somewigamar-lhe os beneficios, mas sim,
parallelamente, combater os estupidos preconcqilesainda dominam a familia no que

concerne a educacao physica das creancas deselesqwisneiros lances da vida” (p. 3).
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Jorge (1924) apresenta a concluséo do citado atéigéazeta Médica, n. 7, de Janeiro
de 1908, que considera que a educacao higiénieas#evealizada pela familia e pela escola:
“Nem se pode confiar apenas a escola uma tarefenéaracosa, embora a escola caiba, sem
duvida, a parte mais importante nessa formacamgertante finalidade social e economica”
(p. 4). Observa-se, nessa citacdo, que a educag@oita € considerada como tendo uma
finalidade social e econémica importante.

Com relacdo as prescricbes higiénicas referenteprédio escolar, Jorge (1924)
aborda a localizacdo adequada para a “casa escslabie a escolha do terreno. Faz
referéncias a Fonssagrives, ao arquiteto Felix ddarje a Pasteur. Também se refere a
questdo dos materiais de construcéo, quando fhta so“orientagéo” da “casa escolar” para
que receba a luz solar, sobre a extenséo do tesrefeira se localizar, sobre a localizacdo da
casa no espaco do terreno e a arquitetura desta.

Recomenda sobre a importancia de tornar a escotdagl para a crianca: “E
preciso, como diz Dufestel tornar a escola alegagradavel a creanca; € necessario que ella
tenha prazer de ahi vir” (p. 20).

Toma como referéncia Dufestel, que considera gegcala deve ser melhor do que o
lar, baseando-se na seguinte citacdo: “A escola derv uma licdo de cousas do ensino da
hygiene. O escolar deve ahi achar o bem estar enmegigamol-o, o conforto que né&o
encontra em casa de seus paes” (p. 25).

Jorge (1924) refere-se, também, ao valor da classgsiderada como a “capital
pedagogica da escola”. Aborda a questdo do numeraluhos por classe e defende a
importancia de manter o niumero recomendado, qupnde os regulamentos, € de no
maximo cinquenta alunos. Pois, segundo o autoe, m&sero é um “quociente disciplinar e
de confortabilidade para o professor e alumnos2§p.

Relata a desvantagem para o professor de ndo @veatececomendado numero de
alunos por classe, uma vez que:

soffrera physica e moralmente, porque desprenda@ndg somma de energia,
multiplicando-se, estafando-se, e ndo colhendouasols desejados, isto €, 0 aproveitamento
esperado dos alumnos, o que lhe aborrecera, vemelm ggeu esforco e canceira foram
improficuos, e d'ahi o seu soffrimento tambem m@pal26).

Menciona também a desvantagem, para os alunogcdder o nimero recomendado

de alunos por classe, pois:

soffrerdo no ponto de vista physico pelos prejuidesorrentes de um grande numero de
alumnos agglomerados em recinto pequeno, e poucyedardo, porque o professor ndo

poude despender com cada um maior espaco de tpamaogue pudesse attender a todos (p.
27).
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Quando trata das recomendacdes sobre as dimers@atadde aula, o autor observa
que, no Brasil, ndo faltam terrenos como em ouyiedses e afirma que se, no Brasil, sobram
terrenos, falta, porém, a vontade politica. Fazomamdacdes quanto a “cubagem”,
“ventilacdo”, a “illuminacdo”, a “agua”, as “lat@s”, a “mobilia”, o “material de ensino” e o0s
“recreios”.

Jorge (1924) recomenda, ainda, que os caderna® §E@porcionais a estatura das
criancas e declara ter extraido essa indicacaédudives internationales d hygiene”.

No item “Prophylaxia, nas escolas, das molestiexin-contagiosas”, afirma que néo
considera necessario enumerar e estudar todasagagotransmissiveis na escola. Esclarece
gue sao todas aquelas “que tém como agente respbosagérmen pathogeno, um elemento
capaz de as transmittir e propagar” (p. 123).

O autor esclarece a diferenca entre os objetostdd@e de intervencao da patologia
e da higiene:

Além disso, o nosso ponto ndo é de Pathologia edeinklygiene, e esta ndo estuda a
molestia, e sim combate a sua propagacdo uma J@das& conhecida; faz a sua
prophylaxia...A Hygiene ndo combate o mal e sinlemnento do mal...Ainda mais. Cabe ao
medico escolar a verificacdo destas molestias depogdem ser portadores os alumnos, e ndo
€ nos tratados ou trabalhos de Hygiene que ellecatieer os dados para conhecel-as e
diagnostical-as e sim nos tratados de Pathologiquelles, elle aprenderd apenas os meios
de impedir a propagacao, de fazer a prophylaxiaZp).

9.6.2. Educacéao

A instrucéo e educacao sdo importantes para aszaga&omo meio de ndo s6 educa-
las, mas também “tornal-as fortes, sadias e vigsiofp. 2). Deve-se cuidar do organismo
para que ele seja capaz de “resistencia paraapet vida!” (p. 2).

9.6.2.1. Educacéo fisica

Preconiza o cultivo do espirito e do corpo paranssrfortes intelectual e fisicamente
e afirma ser esse o ideal de um povo. O autorSyencer para se referir ao objetivo da
escola: “Um emerito e grande pensador e philosopbm a visdo pratica da vida, assim
sentenciou: ‘a escola deve preparar o homem padaaocial ao mesmo tempo que Ihe deve

respeitar a condicdo de maior sucesso neste muadie ser um bom animal” (p. 3).
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Jorge (1924) apresenta a possibilidade de meltoragh através da higiene escolar,
mais precisamente por meio da educacdo fisicarékegea realidade de outros paises, nos
quais a inspecao médico-escolar € obrigatoria, destaque para o Japéao, afirmando que:
“Nesse mesmo paiz ja se attribue a hygiene es@larelhora da raca, e o professor
Mishiuma, estudando a questdo, concluiu ‘que esshara effectiva da raga tinha como
causa principal a educacao physica e estheticaodalade™ (p. 4)

Compara-a com a realidade brasileira, que, com¢ércde alguns estados, ndo tém
dado a devida atencdo a importancia da higiendagsco

Com relacdo a “educacdo physica das creancashafjue: “Ninguém mais pde em
duvida o valor da educacéo physica da creancaia actessidade” (p. 85).

9.6.2.2. Educacéo e a disciplina escolar

Na parte referente a “disciplina escolar”, o agtumcorda com o trabalho do Professor
Pedro de Casto, Diretor Geral do Ensino do Estad®ab Paulo. O Professor Pedro de Casto
apresenta as duas correntes contrarias acercangortante problema pedagogico e social”
da disciplina e se posiciona a favor de uma posig@omediaria entre as duas correntes.
Afirma sobre as mas paixdes:

A disciplina, que entrega o alumno a si mesmo, ggar@ mais razoavel. Entretanto,
esquecemos que deste modo favorecemos o desermotuiias mas paixdes. Pois nao é
verdade que a creanca, ao entrar para a escaaonaigo uma porcao de tendéncias boas
ou mas? Como, pois, consentir que ellas se desemd|(p. 80).

Considera como sendo a tarefa da educacéo: “Poig¢ @ educagcdo a incumbencia
de favorecer o desenvolvimento daquillo que é boimpedir, por todos 0s meios, que se
desenvolva aquillo que é mao?” (p. 80).

Tece consideracdes sobre a disciplina e a aut@idad

A disciplina deve ser branda e firme. Para queseiglina seja firme, é preciso que o alumno
obedeca sem ter medo, e a obediencia, nestes @adilba legitima da amizade, da
consideracdo, do amor, que a creanca tem pelo astuengp. 80).

O autor cita o Professor Pedro de Casto que caomasifie a disciplina € uma questéo
simples: “Baseia-se exclusivamente na amizade igaeol educador ao educando”... e neste
sentido também cita Bossuet: “Tirae 0 amor e t@fapaixdes desapparecerdo. Collocae o

amor e ellas ressurgirdao” (p. 81).
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O autor refere-se ao professor Pedro de Castoangsdera que toda disciplina deve
ter como base a confianga mutua, o amor sincere @nbfessor e aluno, caso contréario, é
falsa. Completa ainda que “o professor que nédo éiyeopriedade de dominar o alumno pela
amizade, ndo merece o nome de professor” (p. 81).

Refere-se a uma maxima de Papae Carpentier: “Adizia, Papae Carpentier, todas
as creancas do mundo, se tiverdes forcas suffesgpdra isso, mas amae sobretudo as que
vos foram confiadas por seus paes” (p. 81).

Segundo Jorge (1924) o professor Pedro de Casteidera que Sdo0 esses 0S
“mandamentos a seguir na disciplina escolar” (p. 81

Jorge (1924) considera necessario que o professbieca o tipo psicoldgico de cada
aluno seu antes de aplicar qualquer sancéo recauamd codigo disciplinar:

Objectar-me-ao que o nosso coédigo disciplinar éefterquanto ao modo de se manter a
disciplina na escola. Mas depois dos progressenatterna psychologia, do que nos valera
0 que se acha escripto em nosso codigo? O profemsts de applicar a pena que seu
alumno mereceu, tratou primeiramente de estudaradssino, tratou de conhecer o0 seu typo
psychologico? (p. 81).

N&o acredita que os professores o facam e corsdaidom base na observacéao de
que, com muita frequéncia, se expulsam da escol@dur®s considerados incorrigiveis e
afirma: “N&o o creio; e essa minha descrenca ééepalo facto de ver a facilidade com que
se expulsa das nossas escolas os alumnos queneerdadalizemos incorrigiveis” (p. 81).

Segundo Jorge (1924), Pedro de Casto discorda destida de atirar as criancas a
rua, “onde sua indole, ora em embrydo, vae enaantnameio propicio para se desenvolver”
(p. 82). Considera que os diretores devem voltarsiampathias” para estes, “empregando
todos os nossos esfor¢cos para chamal-os ao bomloainporque desse modo prestam “um
enorme servico a sociedade e & justica, concorneai@oacabar com essa quantidade, sempre
crescente, de menores delinquentes”. De onde stucquae, 0os alunos incorrigiveis ao serem
langados na rua, expulsos da escola, se tornanresetelinquentes.

Conforme Jorge (1924), Pedro de Casto questionétodm utilizado para mostrar que
um aluno néao deve voltar a cometer 0 mesmo ato:

Reprehender, castigar, expulsar mesmo um alumresctala porque commetteu uma falta
mais ou menos grave, sera por acaso um meio deamastsse alumno que elle ndo deve
mais fazer o que fez? Todos nds sabemos que reté, mesmo estamos convencidos do
contrario (p. 82).

Considera que, na maior parte das vezes, é o poofea classe quem de fato tem

responsabilidade por transformar o aluno em alunm re afirma: “Tenho conseguido



143

verificar que, as mais das vezes, quem verdadeitandeixa o alumno ruim, € o proprio
professor da classe” (p. 82).
Apresenta um exemplo da sua propria experiéncafessor:

No comeco de minha direccao, institui em meu grupolivro negro, onde era escripto o
nome do alumno que pela 32 vez ia ao gabineteesdsepdo-o se ahi voltava outra vez. Mas
tarde vi 0 meu erro; indagando do alumno e mesmg@rdéessor qual a causa porque
mandava o alumno ao gabinete, com surpreza ouviogafumno nao parava sentado,
levantando-se a todo instante, que nunca estaetogairrastava e batia os pés, enfim que
era um alumno que soO servia para perturbar a Blala.tudo isso seria causa para castigo?
N&o comettia elle uma injustica, castigando essa@? Sim, commettia, porque o alumno
gue assim procedia era um verdadéymmo motor de educande portanto, um menino que
nao podia estar quieto, ndo que n&o quizesse podEe era essa a sua indole (p. 82).

Segundo Jorge (1924), depreende-se desse exengleguo de Casto observa que a
indole do aluno pode interferir em seu comportamemh sala da aula e que ndo se deve
castiga-lo, mas conhecé-lo e compreendé-lo

Considera que h& o verdadeiro e ha o falso alutisdiplinado, pois segundo Pedro
de Casto: “Esta mais que provado que néo poderooslrecer o verdadeiro do falso alumno
indisciplinado, sem que primeiro o conhecamos8@).

Recomenda aos colegas professores que “antes tigacas creanca que lhes foi
entregue para educar, procurem estudar o seu aypoa indole, a sua familia e 0 meio em
que vive, se possivel for” (p. 83). Considera qoedesse modo, é que se pode ter direito ao
verdadeiro titulo de educador.

E por fim, Jorge (1924) acrescenta um paragrafo aosna posi¢cdo, nos seguintes
termos:

Nada temos a accrescentar a tdo bello e pondesaddoe com o0 qual estamos de pleno

accordo e achamos que tal disciplina, que pregarté@sito mestre, deve ser a adoptada nas
nossas escolas normaes aos nossos futuros prefesgee devem fazer d’ella cathecismo de

conducta no tratamento dos seus discipulos (p. 83).

9.6.2.3. Medida da capacidade intelectual do aluno

Jorge (1924) recomenda que o médico escolar fagadada da capacidade intelectual
e que o0s programas escolares sejam elaboradosdéevem consideracdo o grau de

desenvolvimento da sua inteligéncia

E’ preciso que o medico verifique o grao de ingelticia do alumno, o seu desenvolvimento
intellectual, afim de avaliar a sua capacidade rdbatho, e ndo deixar a discrecdo do
professor, que, sem nenhuma nocdo do equilibrice emtdesenvolvimento physico e o
intellectual do alumno, sobrecarrega-o de comptisacestafantes e mal organisados
programmas, que ddo como resultado fatal a fadiggbral (p. 104).
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Considera que a organizacdo dos programas escéldeits no Brasil de um modo
gue a maioria dos alunos ndo compreende nem asgradredita que:

...para evitar isso, € necessario verificar a ddpde intellectual dos alumnos, acompanhar o
grao de desenvolvimento de suas intelligenciam dé poder ministrar-lhe conhecimentos
gue estejam ao alcance de sua capacidade assimajl@iom methodo e dosados, afim de
nao os fatigar e produzir o cansaco cerebral (p). 10

Desse modo, se conclui que se o programa nao smildssl, deve ser medida a
capacidade intelectual dos alunos.

Cita longamente o Dr. Plinio Olinto em seu estudbre a fadiga intelectual dos
escolares na realidade brasileira:

O Dr. Plinio Olinto em brilhante estudo sobre aidadintellectual nos escolares, mostra a
realidade disso a luz da observacéo e diz: “Astdasgelativas ao desenvolvimento mental
e a fadiga intellectual tomam vulto dia a dia. liafeente entre nés ainda os programmas
dos collegios sdo formulados, refundidos e decostambm duas pennadas do legislador.
Geralmente elles tém por base apenas o bom sens@stoe que os resolve...Os horarios
sdo mandados executar de accordo com as convesalwiexpediente das secretarias” (p.
105).

Dr. Olinto afirma que o aluno ndo deve ser adapta@scola e sim, o contrario: “O
discipulo fica sendo um elemento que se deve adamacola, muito contrariamente ao que
deveria ser” (p. 106).

O professor € mal preparado, de acordo com Dri®@loonforme comenta a seguir:

O que até entdo se tem verificado é a ignorancigplada da capacidade do escolar, cujo
mestre considera como uma cousa que deve estasnflerroidade com o livio e com a
escola. Os mais intelligentes e mais carinhososepem logo, intuitivamente, que o
interesse das creancas pelos brinquedos deve sgmitaglo e que os castigos produzem
guase sempre maos effeitos. Esses procuram erg@@enom bondade, o que ja é muito,
em face do mao preparo que receberam, porém quaela& & vista do que deveriam ter
aprendido, ndo apenas para ensinar, mas paracsedoesr (p. 106).

Refere-se as observacdes de Dr. Olinto nas equaltdisas brasileiras:

Ha tempos, visitando uma escola, tivemos occasi@odider ao professor que nos
interessavamos pelos estudos sobre a fadiga oitedlenos escolares e o interrogamos a
respeito do que costumava verificar em suas adlagsposta immediata que recebemos
d’elle, com um tom magoado de quem se insultaiea Beguinte: - ‘N&o, aqui 0s meninos
nao se fatigam, absolutamente’. Seria inutil insistle ndo nos tinha comprehendido. Desde
entdo resolvemos, como simples curioso, intentgunads pesquizas nas nossas escolas
publicas (p. 106)...0 Dr. Plinio Olinto, de factwalisou estas visitas e d’ellas colheu
belissimas observacBes com respeito & fadigagontalll dos alumnos, com as quaes illustra
0 seu interessante trabalho, mostrando a verdagta derdade...Elle mostra que a fadiga
intellectual nos alumnos vae se accentuando conoras de trabalho; que elles a principio
attentos e cuidadosos nos seus affazeres vao dapaisscuidando, commettem erros em
maior numero e os trabalhos comegcam a ser impesfeit medida que as horas avangam e
com elles a fadiga (p. 107).
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Menciona varios métodos “curiosos e interessanigas’a medir a capacidade
intelectual do aluno com a finalidade de verifiearestudar o “grao de intelligencia dos
alumnos, a sua capacidade mental e 0 seu cansatflectual” (p. 107) e apresenta as
conclusdes de alguns autores:

Para seguirem de perto o desenvolvimento da iggelia dos escolares, varios meios foram
creados pelos autores para medirem o que ellesachan‘capacidade intelectual”, cada
gual mais curioso e interessante...Assim dizer wh g passa no cerebro de uma creanca
pela distancia das duas pontas de um compassadcamfuplsobre a sua pelle, é de facto
curioso, com 0 que ndo concordava Ebbinghaus, ene&os interessante é o que nos diz 0
hygienista e pediatra japonez lasusaburo Sakakiesob pequenos filhos e filhas dos
banqueiros, no Japéao, e o que verificou Belleiltaléa, sobre a differenca de intelligencia
nos dous sexos em creangas da mesma idade Os mesauhidos para este estudo tinham
todos a mesma idade e apresentavam as mesmasiesnpliyysiologicas, isso ndo sé para os
do mesmo sexo, como tambem para os dois sexo8{p..Bellei observou tanto o cansago
mental particular, no fim de cada aula, separadeeneaomo o geral, no fim do dia
escolar...Das suas observacfes Bellei concluiuagumeninas tém uma intelligencia mais
desenvolvida do que os meninos da mesma idadey gaeebro da creanca é uma machina,
que precisa de uma especie de “amorsage”, istoeéisp de um certo impulso, que vae
adquirindo na primeira hora de estudo, de maneis @ trabalho fornecido na 2. hora é
melhor que o fornecido na 1.- hora de aula; quaesnos pobres se cancam mais do que os
filhos dos abastados...Vemos que em uma das snakisdes Bellei estd em contradi¢do
com o que verificou o Dr. Plinio Olinto...Mas quamsmeios empregados por esses autores
para tirarem estas conclusdes? Tanto Sakaki, comiteiB utilisaram-se de varios
methodos...Tiveram de recorrer a meios indireaio® vez que todos os autores estavam
convictos de que a capacidade intellectual ndocapseli avaliada pelo volume do craneo ou
pelo peso do cérebr@. 108)...Para objectivamente conhecermos a imfiaedo ensino
sobre o estado mental dos alumnos e para verificgrao de fadiga que elle produz,
recorremos aos chamados “meios de ensaio...Osimpgstantes sdo Griesbach, Mosso,
Ebbinghaus, etc...O meio Griesbach, contestad&bpbinghaus, basea-se no facto de que o
trabalho mental diminue a sensibilidade cutane@ @aja verificacdo em geral se emprega o
compasso de Weber...A sensibilidade é tanto maiantg menor é a distancia a qual as duas
pontas do compasso sao percebidas como uma sddivdduo, que tem grande cansacgo
intellectual, sentird, se for tocado pelo compasacsuas duas pontas, uma unica picada em
vez de duas...Da maior ou menor abertura do compsssdeduz a maior ou menor
sensibilidade e, “ipso facto» o maior ou menor aeasintellectual, d'onde verifica-se o
maior ou menor aproveitamento do estudo...Ebbingltantesta isso, porem até hoje esta
isolado...Sikorsky, Hoppener, Friederich e outreanu simplesmente de um trecho de
dictado para julgar o aproveitamento dos alumnasgsso usado pelo Dr. Plinio Olinto nas
suas observacdes...Burgenstein, Kraeplin, Ebbimghausam o “methodo da
mathematica”(addi¢des, multiplicacdes, etc.) tambkeguido pelo Dr. Olinto...Outros ainda
usam o methodo das “combinac¢fes” " (p. 109).

Segundo Jorge (1924), “Da applicacdo desses dwermthodos Bellei concluiu o
seguinte:

1° - A primeira hora de aula serve para exercitaemoria e avivar a intelligencia, de modo
gue o trabalho produzido é melhor no fim do quénircipio,

2° - O melhor trabalho é o que se faz depois deiec

3° - O peor é na ultima licéo.

Jorge (1924), destaca que:
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Sakaki verificou que as creangas que iam a pé pacallegio mostravam uma maior
actividade intellectual que os que iam de bond @mugutro meio de transporte; que 1.500
metros de passeio agiam, como tonico, e mais disgagcangavam as creancas (p. 109).

O autor observa que pode-se fazer uma categorizagioriancas segundo a profissédo
de seus pais, 0 que teria reflexo em seu desempestwdar: “Os filhos dos banqueiros,
segundo este autor, cancam-se mui facilmente. lI@ssfide funccionarios publicos e de
pequenos commerciantes sdo mais resistentes”$p. 10

Quanto as matérias desenvolvidas em sala de aalstpofaz também uma distin¢éo
entre aquelas que exigem mais dos alunos: “Vetfimmbem que a leitura e o dictado
determinam o maior cansaco escolar (p. 109)..."Ad&gphia causa o dobro de cansaco que
as outras licdes. O desenho, a costura, o escorestituem quasi uma recreacao (p. 110).

Vemos assim quanta cousa a influir sobre a capdeideental do escolar, e que o medico
deve conhecer para poder avaliar a capacidadeligho de cada um d’elles, e fazer disso
sciente os mestres, afim de que os programmas sefjaais possivel nas escolas de accordo
com cada individualidade (p. 111).

9.6.2.4. Parceria familia, professor e médico na edacao

Jorge (1924) afirma que o papel do professor ewdlifh na educacéo da crianca deve
ser exercido na parceria com o médico, assim:

Cabe ao professor e a familia uma grande sommagfomsabilidade na educacdo das
creancas, evitando e afastando, de parceria comdica) tudo quanto lhes for prejudicial,
ministrando-lhes, & altura da sua comprehensao pacickade assimilatoria, conselhos
salutares a saude, os quaes repetidos e dadosntelfigencia e geito, serdo de grande
alcance, ndo s6 no momento como para o futurogupdrédo preparando, desde a escola,
futuros paes de familia, aptos a collaborarem nadan a escola, nesta obra tdo ardua quéo
difficil: - o preparo de uma mocidade forte e sg@iab5).

Defende a cooperagédo da familia com a escola enarga que: € necessario que a
accao do mestre se associe a dos paes no fim condme@aucar a creanca” (p. 55). Mostra,
entdo, como isto esta ocorrendo na Franca, onderavimento neste sentido ja existe
adiantado e Ligas cooperativas tém-se creado, camd-ranca a “Unido dos paes e dos
educadores” (p. 56).

Jorge (1924) utiliza como a referéncia central @gxsste do seu trabalho a obra do
professor francés Bouillot, “A cooperacdo da faandi do lyceu”. Bouillot era professor do
Lyceu de Beauvais e criou um “questionario dirigatis Paes na entrada do alumno para a
escola” (p. 56) com o objetivo de conhecer os aumsoas aptiddes fisicas e disposi¢cdes

morais. Esse professor declara ter usado o semsistom excelentes resultados.
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Em Jorge (1924), comeca a se tornar evidente orfoauno a partir do pensamento
de Bouillot, que afirma “com acerto que bem conhecalumno é a primeira condigdo para
bem educal-0” (p. 56). Bouillot recomenda que sidnia do aluno deva ser conhecida pelo
professor antes deste entrar pela primeira vezlassec e justifica o porqué: “o ensino na
escola, se bem que collectivo, deve, entretantantqupossivel individualisar-se em proveito
de cada um” (p. 56).

E tarefa do professor, ainda segundo Bouillot, hemer as qualidades e defeitos dos
seus alumnos, a fim de saber proporcionar os meshde ensino ou processos de disciplina”
(p. 56).

Aparentemente a medicalizacdo tal como hoje ocameeca a se revelar:

Como diz Bouillot ‘'um alumno parece vadio, € umrait®. Acontece algumas vezes que
julgamos contumazes os que sdo simplesmente dpentesamos das severidades da
disciplina para com os pobres diabos que deveriamies confiar aos cuidados do medico’.
Por outro lado ‘uns tém aptiddo para mathematioasos mostram desde cedo gosto
pronunciado para historia natural,” etc (p. 56).
Considera que o professor deve conhecer bem o.aluno
O autor francés considera que a escola, poréme hdgar propicio para conhecer as
criangas. Argumenta que as criangas dissimulammfgeprofessor e em casa, se mostram
sem receios. Diante dessa observacéo, afirma oautportancia da colaboragéo da familia.
O autor apresenta o processo de Bouillot, que stansi

...em fazer uma serie de perguntas aos paes dekedao, obtendo por escripto respostas
precisas, de modo que elles possam conhecer ddepiphysicas e disposicdoes moraes de
cada creanca, adoptando seu ensino & individualigiaighria de cada um d’elles (p.57).

Percebemos ai o foco no individua, pressuposicao de aptiddes fisicas e disposi¢oes
morais pertencentes a cada crianca, que deverordeeadas pelo professor a fim de tornar o
ensino adaptado a individualidade.

O questionario dirigido aos pais, que foi elaborgdo Bouillot, € composto por
quatro partes: na primeira, pergunta-se 0 nomepeenome da crianga, data e local de
nascimento; questiona qual o temperamento da ejiaual seu estado de saude, se sofre de
alguma doenca que precise de cuidados especiai® ouppia ou surdez, a opinido do
médico, entre outras questdes ligadas a saudeguada parte, levanta informacdes sobre o
histérico escolar, sobre preferéncias em termomal&rias e pergunta para que aspectos a
familia deseja chamar a atencdo do professor; ceiterparte, pergunta sobre os tracos

principais do carater da crianca, qualidades, ttefetendéncias boas ou mas e sobre que
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meios de correcao tém mais efeitos sobre a cri@angaarta parte € aberta, tem como objetivo
anotar observacdes particulares.

Jorge (1924), a respeito do questionario de Bduile refere a primeira parte do
questionario como aquela que procuraria saber spfigico da crianca e a segunda parte do
questionario investigaria a inteligéncia.

Nesse sentido, destaca-se o temperamento compieecmino algo fisico. O autor
afirma queBouillot considera necessario que a familia recoalee grande influéncia que o
fisico “exerce sobre a intelligencia e o morgd. 59). Bouillot defende a necessidade de
exame médico prévio a entrada na escola, pois &eagte exame revelar sera sempre de
maximo interesse para o professor” (p. 59).

Bouillot aponta questdes fisicas a serem considsrad

Tem a creanca algum 6érgdo delicado e que é precigpar? Defeitos do orgdo vocal a
corrigir: gagueira, pronuncia viciosa de certagdst etc.? ou molestias que actuaram no seu
disenvolvimento e constituicdo? Sabendo isso padestire modificar os seus cuidados com
este ou aquelle, trazer um mais para cuidados sbenoal aquelle, trazer um mais para a
frente da classe, dosar o trabalho quotidiano(jet&9).

O problema que pode ocorrer com esse questiorsagmndo o proprio inventor, é a
falta de sinceridade dos pais nas respostas. Reseeh culpabilizacdo da familia diante da
falta de sinceridade nas respostas referenteshap fima vez que considera que “0s unicos
prejudicados sé&o as creancgas, que mais tarde \gird® contra 0S paes que concorreram
para que creassem-se seres debeis, incapazebalkdra de alegria” (p.60).

Aponta os erros da ignorancia e do empirismo e#ngobres e entre os ricos também:
Ignoram-se ou fingem-se ignorar as taras, recuss@dis paes a fornecer aos educadores
detalhes sinceros, relativos a saude dos filhosg&ih mesmo a mentir, seja para attrahir a
benevolencia, seja para esconder as taras de gues g&timeiros a soffrer e das quaes os
filhos séo innocentes victimas (p.60).

Jorge (1924) defende a necessidade de uma camparéhgue 0s pais reconhegam o
erro desse modo de pensar, qual seja o de esdofatenacdes sobre o filho. Considera que
o professor, assim como o0 médico e o padre, demelgusigilo profissional, no que se refere
aos defeitos dos seus alunos, e aquele que naerpdevera ser punido.

Refere-se ao livro de Ellen Key, chamado “O sed#docreanc¢a”, no qual a autora
“protesta contra os erros da educacéo actual”.&iewomendacao dessa autora: “obriguemos
a creanca, diz ella, a conservar a saude, a ino@cem belleza, para o ser que da mesma

nascera um dia” (p.61).
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Segundo Jorge (1924), Bouillot, em seu plano dee@gao da familia com a escola e
vice-versa, cria também, além dessa “ficha’ daega”, o “caderno de correspondencia”:

Com este “dossier” physiologico e physico de cadarnca, o professor tera seu trabalho
muito facilitado, mas € preciso, com o0 andar dgptenassegurar, completar e muitas vezes
rectificar os esclarecimentos que recebeu com ebasrvagbes pessoaes. Essa segunda
parte serd preenchida pelo ‘caderno de correspoiad§p.61).

O autor compara o caderno de correspondéncia atirbahensal ou trimestral, mas

critica os boletins e também a postura do pai didetes:

Mas os boletins nos collegios, que os tém, nA@sfia cousa que uma serie de numeros que
representam notas ou medias das licdes, que cpma quasi sem ler, quando nem d’elles
procura saber, sem nenhuma observacdo nem sobmmporamento, nem sobre o
adiantamento do alumnonas escolas primarias isso € ainda peor (p. 62).

Faz uma defesa dos professores brasileiros:

Culpar os nossos professores deste descaso envgo®s? N&o, seria injustica. Louval-os,
sim, é, que é de justica. A miseria e penuria ee\gquem, sem receberem 0s minguados
ordenados, e ainda dando algum do seu esforcavedade combalida, para desbravar as
trevas da ignorancia das nossas creancas, € abtralemo e de desprendimento eloquente
e edificante que praticam (p. 62).

Diferencia o boletim do professor Bouillot do betetbrasileiro, considerando que
aquele tem outro alcance. Afirma que o professauil®b considera que “o caderno de
correspondencia” seja uma espécie de “chronicaddado escolar” (p.62).

Nesse caderno, segundo Jorge (1924), dever-sexstacsobre os alunos: “todas as
observagdes relativas & sua conducta, sua apglicseids actos na classe e na familia” (p.62).
O caderno teria um sentido de vigiar o aluno pamaprecisar punir: “Assim vigiado em casa
e na escola, sciente de que o que fizer de maHeitcasa sera sabido na escola e vice-versa,
0 menino se cohibird de muita cousa” (p.62).

Bouillot, como destaca Jorge (1924), recomendasgjsn feitos boletins mensais e
trimestrais, por parte do professor, e, por sua gee a familia deva fazer um questionario
trimestral ao professor. A Ultima parte do prografeborado pelo professor consistiria em
visitas reciprocas entre professores e pais palaresimentos a respeito dos alunos.

Jorge (1924) considera desnecessarias essas \asjtastifica que os cadernos de
correspondéncias seriam suficientes e com a vantalpe os esclarecimentos ficarem por

escrito e afirma que:

...em vez dessas visitas reciprocas com o fimnodseguir apenas esclarecimentos, julgamos

melhor que as visitas sejam sémente do professtarains alumnos, para acompanhal-os
ainda ahi e ministrar aos paes conhecimentos tiescaridados e regras que visam proteger
a saude das creangas e concorrer para sua rolugteryeremos mais longe (p.64).
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Coloca a posicéo do profes®wuillot acerca da importancia das visitas:

Diz o professor Bouillot que essas visitas fazenprdessores conhecidos dos paes dos
alumnos, que podem ajuizar melhor delles, e ‘pands em relevo o seu valor intellectual,
ellas (visitas) teriam por feliz resultado augmersaa autoridade diante dos alumnos, e
consideracao diante dos paes’ (p. 63).

O autor se posiciona rebatendo esse argumento:

Pensamos que essas vantagens obterdo os professmerste com o seu trabalho activo e
intelligente nas escolas mesmas. Os alumnos coakméo e o0s paes com O
aproveitamento dos filhos saber&o avaliar da cdpdei de cada um delles...Em vez dessas
visitas reciprocas com o fim de conseguir apenasregimentos, julgamos melhor que as
visitas sejam somente do professor ao lar dos asmpara acompanhal-os ainda ahi e
ministrar aos paes conhecimentos de certos cuidadegras que visam proteger a saude das
creancas e concorrer para sua robustez, como vemaise longe” (p.64).

Jorge (1924) acusa os pais de levarem seus fitaesisos para a escola antes da
idade recomendada de 7 anos, para se verem liosasie@smos. Considera a travessura como
algo proprio da idade, ndo como sinal de algumalpgit e ressalta que isso é observado
onde ndo existem jardins de infancia: “Aonde, coembre nos, ndo existem jardins de
infancia, a ndo ser o da nossa Escola Normal, éoncommum encontrarem-se creancas
antes da idade prépria nas escolas primarias” p.64

Apresenta os problemas que Bouillot se refere éagde a isso:

E’ contra isso que a obra de Bouillot procura neagique muito tem sido burlada. Os paes,
para verem-se livre dos filhos, augmentam-lhesaddce o professor vé-se na contingencia
de recebel-os (p. 64)...Em geral, quando escollrarestabelecimento para nelle matricular
os filhos, inquietam-se menos da qualidade de engire ahi podem receber do que do
tempo que tém diariamente de ficar (p. 65).

Jorge (1924) acusa os pais de ndo se responsebilizzelo ensino e saude de seus

filhos e delegar essa tarefa ao professor, pois:

pensam que ao professor, e ndo a elles tambemzekvgelo ensino e salde das creancas.
Quantas vezes a uma pergunta do filho, muitos pagsondem: ‘Teu professor tem a
obrigacéo de te ensinar, para isso elle é paggb)p.

Chama a atencao, entéo, de que quem sofre as oénsexs negativas do descaso dos
pais sao as criangas.

Jorge (1924) defende que os professores sejam bgos @ bem preparados e que
sejam fiscalizados no cumprimento dos deveres eredscia dos principios. De acordo com
0 autor, os professores ndo se julgam preparadossgp ha a necessidade de uma reforma

No ensino e assim argumenta: “Para iSso urge ufmiar@ no nosso ensino, a aprendizagem
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da pedagogia scientifica, ‘moldada sob os glorigsascipios da technica, da intuicdo, da
analyse, do ‘aprender fazendo’, da experiénciapdarvacao, etc.” (p.65).

Refere-se a Sdo Paulo como tendo sido o primeiadl@s fazer a reforma no ensino e
considera a criangca paulista a mais venturosa emadéu disso, pois: “O progresso da
instruccdo publica em S. Paulo comecou pelo pregartsciencioso e pratico do seu
professorado, teve a sua origem na reforma da &8lminal da capital” (p.66).

Faz referéncia a Cesario Motta como o grande refdomdo ensino em S&o Paulo.

E’, pois, nas escolas normaes onde se deve e cuimpnar o professorado capaz de

transmittir &s geracdes que se succedem, a exdalléas novas doutrinas, a superioridade
dos methodos modernos, o alcance da pedagogiarhadeainda: o ensino da bondade, da
tolerancia, do desprendimento, material da elevagfespirito e de tantos outros nobres
sentimentos, dignificadores dos povos (p. 66).

O autor conclui sobre o papel do professor:

N&o se limita, como vimos, a sua acc¢ao e cuidadoganm os alumnos sémente nas escolas,
nao; devem ir até o lar, ahi continuarem a suaérigia attenta e cuidadosa...Por isso
apoiamos anodode pensar de Bouillot, com a ligeira modificagéie tgmbramos acima de
gue o professor deve fazer visitas aos paes domaki Agora é a cooperacao do professor
ajudando os paes no modo de educar e cuidar da dasdilhos no lar...Se dira que isso €
phantasia, é cousa impraticavel entre nés, poestwmos educados para taes cousas. Mero
erro, engano somente...Haja vontade, prepare-sessorprofessorado para esse mister, e
inicie-se o trabalho, difficil, é verdade, mas rigmpossivel, com afinco, e veremos 0s
resultados beneficos que disso advirdo...No finaldens annos a cousa se fard de modo
facil, com a maior naturalidade possivel...Seréeditavel que s6 n6s ndo comprehendamos
0 alcance d'essas cousas, € vivamos eternamemtdima de sempre, sem progresso, sem
estimulo? N&o. O que é necessario é a accdo dessngsvernos...Dirdo muitos: entdo o
pobre diabo do professor, além de ministrar ensémadms na escola, ainda ira continuar a
trabalhar nos lares dos alumnos? Nao tera descaw@oispord de tempo para outros
afazeres?” (p. 70)...0 trabalho do professor, éoceera maior, mas o tempo ainda lhe
sobrar& para o descancgo e para viver no seio darsila (p. 71).

A acéo do professor, de acordo com Jorge (1924),defe se limitar ao espaco
escolar, deve se estender até as casas das cipangasgia-las.

Jorge (1924) propde modificagcbes no pensamentoodél®@, concorda com o que €
proposto e acrescenta que o professor fagca viaiaspais dos alunos, pois: “Agora € a
cooperacao do professor ajudando os paes no moeldudar e cuidar da saude dos filhos no
lar” (p.71).

Para que isso se realize no Brasil € necessampanareo professorado e assim, conclui
que é fundamental a acdo do governo no sentidorolempum salario que garanta a

subsisténcia e o bem-estar aos professores e jguasag® sem atraso.
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Completa que o professor também deve ser fiscalieadxigido o cumprimento do
seu dever. Afirma, entdo: “Isto feito, resta agoragor e maximo rigor em fiscalizal-os e

exigir o cumprimento exacto do dever” (p.72).

9.6.2.5. Educacéo higiénica

9.6.2.5.1. Programa de saude na escola dos amerigan

O autor faz uma longa transcricdo de recomendag@&smericanos para orientar o
empreendimento de um programa de salde em umaesads observacdes sobre outras
recomendacdes, incluindo a higiene mental:

Com o fim de orientar qualquer tentativa de emprdimento de um programma de saude
em uma escola, suggerem os americanos: preparfesgoees de educacdo physica,
especialistas em nutricdo (nutrition specialisfprefessores habilitados a lecionar cegos,
surdos, gagos, pretuberculosos, anemicos e delsrsufp. 66).

Todas as creancas devem ser continuadamente agarcitas seguintes regras:

1°.- Alimentar-se tres vezes ao dia. Comer sen¢adastigar vagarosamente. Evitar nos
intervallos de servir-se de doces

2°.- Todos os dias usar na alimentacdo fructasus da tres vegetaes. Em cada refeicdo
consumir tambem péo ou cereaes

3°.- Beber no minimo 400 grs. de leite.

4° - Tomar 3 a 4 copos d’agua por dia.

5°.- Dormir com janellas abertas e o tempo abaspeeaficado: creancas de 4 a 5 annos, no
minimo, 12 horas; de 6 a 7 annos, 11 e meia hdee8;a 9, cada noite, 11 horas; de 10 a 11,
devem dormir 10 e meia horas e de 12 a 13, 10 horas

6°- Todas as creancgas precisam de brincar aorardigriamente, no minimo, 2 horas. As
gue sao de curso elementar necessitam ainda mais.

Quando o tempo ndo permitte sahir para o patecerdevbrincar dentro de casa com as
janellas abertas.

7°.- Cada dia, pela manhd, devera ser exoneratesiino.

8°- Escovar os dentes duas vezes por dia (p.66).

9°- Tomar um banho todos os dias de agua mornbd® gas americanos falam em tomar
um banho por semana) (p. 67)

Segundo o autor: “O nosso clima e 0s nossos habiboigam a modificar este
conselho” (p. 68).

10°- Lavar as maos antes de comer e depois quadsadpabinete.

11°- Levar sempre um lenco a bocca e ao nariz quasdir ou espirrar.

Estes cuidados devem ser tomados até que se tautematicos e 0s professores precisam
despertar o interesse por elles, empregando marsgradaveis e attrahentes. Cada creanca
devera ser considerada individualmente em virtude diversidade de capacidades e
condicbes de educacdo dos paes...Nao sdo exclesitamstas as recommendacdes que se
fazem nas escolas americanas. Tambem ha muita@s @etrvalor, como as que se referem &
attitude erecta do corpo, a conservacao da boctada no recreio, no estudo e durante o
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somno, e as destinadas ao aperfeicoamento da meomdd mentalidade. Estas séo
evidentemente de capital importancia. Desde cédeupam 0Ss americanos preparar o
caracter de seus concidaddos. A hygiene mentaltaréopor fim corrigir as desordens
mentaes, consequentes de taras familiares que teamoons seus verdadeiros logares nos
asylos’ apropriados, mas certos desvios rnoraessenm perturbacdes nervosas que podem
ser remediadas pela acquisicdo de principios esatjariamente exercitados. A experiencia
j& demonstrou que bons resultados podem ser olatadesguinte forma: (p. 68).

a) Disciplinando a creanca de modo a forcar-lhe o nepme propinando-lhe alimentos
salutares, determinando exercicios moderados, soragalar e exoneracdo intestinal
methodica.

b) Desenvolvendo na creanga a vontade de obter oulckngar o successcAlguns
escolares, pela condi¢cdo especial de temperamesémignam com facilidade e acabam por
sentir-se incapazes de acompanhar os seus collsgascorre mais frequentemente nas
aulas muito numerosas, onde os professores naenpoligervar bem os seus discipulos e
estudar-lhes o caracter e as tendencias.

O papel do professor €, em taes casos, adaptaiso aos interesses e capacidades desses
alumnos.

c) Offerecendo opportunidade &s creancas para estaniém -se.

A irritabilidade do espirito comeca quando os desardo sao a expressao dos seus desejos,
mas estabelece conflicto com elle. Infelizmentecemsancas encontram 0s seus reaes
interesses fora da escola.

E’ preciso por isso proporcionar-lhes liberdadepdasamento para que, manifestando-se
francamente, possa o professor fazer obra saudaepirito infantil.

d) Exercitandoas creancas na concentracdo da attencdo e promavendhabito de
associacdo de idédp. 69).

Convem aqui dous exercicios: 0 que conduz ao desemento da memoria e o do
raciocinio. O primeiro ndo deve ser de molde augiiear o segundo que é muito mais
importante. A applicacdo de notas e a realizacd@x@nes e promocdes com ares de
severidade ndo sdo vantajosas.

e) Tornando o animo forteAs creancas precisam de se acostumar a encap@&gasninos
aceidentes que muitas vezes occorrem quando eectidtiade, sem pavor e sabendo tomar
as primeiras providencias.

A communicabilidade de espirito também é uma cd@aliquvavel.

Todo aquelle que sé encontra satisfacdo em um mumaginério, creado por si mesmo,
retrahindo-se e aborrecendo a tudo e a todos sarivautil e indesejavel.

f) A atmosphera da escola deve ser de alegria, felgde optimismoUm professor de
maneiras sympathicas e enthusiasticas e movimeptagara de um modo bello a moral das
creancas e promove o desenvolvimento de habittgusas apreciaveis.

O de temperamento rabugento e preguicoso ndo pogeatessor de creanggs 70).

ApoOs apresentar o programa de saude em uma epoopesto pelos americanos, 0
autor conclui: “Do exposto vemos quéao dilatadop&apel do professor e como deve elle estar

a par de tudo isso para cumprimento perfeito dersssad (p. 70).
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9.6.2.5.2. Educacao higiénica na “hora do lunch”

Jorge (1924)tiliza-se, sem pudor, de uma longa citagdo dathabdo Dr. Aleixo de
Vasconcellos sobre o tema do “lunch” nas escolagua abordaremos a seguir para
compreender o pensamento do autor da tese.

O Dr. Aleixo de Vasconcellos tece criticas a alitago no Brasil. Afirma esse
médico que “as creancas brasileiras crescem meggdee attingem estatura mais baixa que
as estrangeiras: européas e americanas” (p. 1M@®)stidera que isso se deve em boa parte ao
“vicio alimentar” (p. 73).

Acerca da importancia da alimentacdo para o crestiore a saude das criancas, faz
referéncia as experiéncias de “scientistas” alerad@sericanos que comprovam isso

Refere-se a campanha moderna de higiene “que, sdfstados-Unidos a frente, vem
sendo intensificada em muitos paizes, entre ossqgfigara 0 nosso, assenta sob duas
columnas basicas: instruc¢éo hygienica e educagéagr de hygiene” (p.74).

Considera que é através dos héabitos de higieneaqpepulacdo se defende das
doencas, pois € no lar e nas escolas que deveitsn ‘o trabalho de instruccdo e de
educacao hygienicas” (p.74).

Esse médico explica que a campanha higiénica asguefere diz respeito ndo as
defesas contra as moléstias infecciosas, mas atepra alimentar, diretamente relacionado a
saude das criancas escolares.

Afirma sobre o alimento das criangas nas escoksléiras e sobre a necessidade de
considerar a hora do “lunch” como um momento pedste ao programa escolar:

Quem ainda néo viu ao passar por uma escola ers deraecreio um bando de garrulas
creaturinhas devorando as pressas um pedaco d®ipéoarne, ou com goiabada, queijo ou
banana? (p. 74)...Em muitas de nossas escolasjdta® progressos, ndo ha duvida, mas a
situagéo é de verdadeira lastima quanto a esta jpgpbrtantissima do programma escolar.
No recreio, emquanto algumas creancgas correm, devand perto das que merendam
sentadas a um banco, & raiz de uma arvore, nod@scada, outras comem correndo,
saltitando. Toda essa jovial anarchia decorre emiutos, tanto lhe concedem as
professoras. As creancas como que se apuram enric@aspgecommendacdes dos paes,
ingerindo a merenda no menor lapso de tempo pdswvae ndo receberennado pontaque

as professoras irremediavelmente applicam por gaaldfiligrana de regulamento
desattendida. Estara porventura certo tal procedofieA hora do “lunch” ou da merenda
deve ser considerada um momento a parte do prograsoolar? Ndo. Nenhuma occasiao é
mais apropriada para dissertacdo sobre instruce@la@cao hygienicas (p. 75)...E, ao envez
de ficarem as creancas em debandada, deverdo fesgmr@s reunil-as junto &s mesas
convenientemente preparadas com talheres, copos, fdtgada, etc., e durante a refeicdo
ministrarem nocdes sobre o valor dos alimentogjgiarm os defeitos de cada alumno e
indicarem regras de alimentag&o” (p. 76).
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Compara com 0 que ja é realizado em outros paispecificamente na América do
Norte e na Inglaterra, nos quais a hora do “lur&ltvada em consideragéo e € organizada
pela Cruz Vermelha, Club das Mulheres, Associacébeficulosa, Associacdo de Paes e
Professores etc.

Defende a hora do “lunch” nas escolas pelo seurvadiicativo, social e como
processo de melhorar a saude das criancas. E peerggiro Brasil ira um dia verificar que
assim € gque esta certo. Destaca, ainda, a imp@té@ac colaboracdo dos pais para dar
continuidade no lar ao que se aprende nas escolas.

Apresenta o ideal das escolas: “Crean¢as normalesstas, educadas sob habitos de
saude desde os primeiros annos deve ser o idéadae as escolas” (p. 77).

Jorge (1924) reconhece que esses cuidados trazesfidi@s para a patria de forma
que: “Tao suggestivos precisam ser esses procgasodepois da vida escolar continuem os
rapazes e as raparigas a mesma vida hygienicarde eode espirito, afim de que sejam
capazes de contribuir valiosamente para o futuneadi@a” (p. 77).

Considera que os professores, os medicos e osdmtasadenham requisitos especiais
para conseguir realizar a obra de implantar a saadeescolas, mas nao explicita quais

seriam esses requisitos.

9.6.2.5.3. Servico de inspecéo meédico escolar

Jorge (1924) refere-se a defesa feita por divesstgliosos, desde o final do século
XVIII, sobre a importancia de um servigco de insgegd&dico escolar para a instrugao e
educacao sanitaria dos povos.

Apresenta informacdes sobre a existéncia dessec@&m diversos paises.

Na Alemanha, por exemplo, os médicos faziam umegdeldos alunos e alguns eram
considerados “incapazes de seguir com proveitoabslihos escolares” (p. 94), por diversas
causas como insuficiéncia de forcas, raquitismagueza mental, scrofulose, tuberculose
pulmonar e afeccbes nervosas.

Descreve em que estado se encontra o Brasil qaasso.

Minas Gerais e Sao Paulo estdo a frente, companaaddahia e critica 0 povo baiano

pelo desinteresse por suas causas.
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Cita algumas conclusoes, referentes a essa queéstdar, Clemente Ferreira, diretor
da Liga Paulista contra a Tuberculose, pertencexteseu trabalho apresentado em 1909, no

4° Congresso Médico Latino-Americano.

9.6.2.5.3.1. Vigilancia sanitaria do aluno

Jorge (1924) considera que a vigilancia sanitavialdno é imprescindivel dentro da
escola:

A vigilancia sanitaria do alumno é uma medida ipdissavel, que deve ser praticada desde
sua entrada na escola, para verificagcdo do sedoed¢asalde e condigbes no momento, bem
como durante toda a sua permanencia ahi para aobapse o0 seu desenvolvimento
physico e intellectual. O exame medico individual admissdo ou de transferencia nas
escolas deve visar as partes mais importantes & so@itas a influencia dos trabalhos
escolares (p. 98).

Jorge (1924) afirma que, a partir dos exames @iz, 0 médico deve construir a
ficha sanitaria individual do aluno (p. 103). Ned&ha, constara o estado de saude e a
constituicdo fisica do aluno. A partir dessa ficloamedico se guiara para os cuidados em ter
para cada um d’elles, separando os normaes dosnae®r que deverdo estar sujeitos a
disciplinas mais brandas e a trabalhos menos fagga(p. 103).

Estabelece uma divisdo dos alunos “anormaes” enorffzaes phisiologicos”,
“anormaes organicos” e “anormaes pedagogicos”. Qmnaais fisiologicos apresentam
problemas de audicdo ou visdo que dificultam a sleolar. Os anormais organicos sao
criancas que, por sua constituicdo fisica, sdoigpestos a tuberculose e a outras doencas
infectocontagiosas. Os anormais pedagogicos apeesetiaras nervosas psychicas (fraco
poder de attencdo e de memoria)” (p. 104). Recoemendho critério a ser seguido para a
selecdo dosdnormaes pedagogichsa “nocdo de ergasthenia ou da fadiga mais ouosien
precoce” (p. 104).

9.6.2.5.3.2. Doencas do aluno

“Da influencia das amygdalites e das adenoiditgsetiyophicas chronicas sobre o
escolar” (p. 111 a 115), Jorge (1924) transcreestado realizado pelo Dr. Vieira de Mello
acerca de suas observacOes realizadas nos alunlsagsa “Vemos assim 0 conjuncto de

perturbacdes organicas e funccionaes determina@dass pamygdalites e adenoidites
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hypertrophicas chronicas e os beneficios deterrogaublo exame medico e intervencgdo

opportuna, buscando evital-as ou fazel-as desapgra@. 115).

9.6.2.5.3.3. Doencas adquiridas na escola

A respeito das “Molestias adquiridas no trabalhooks” (p. 115), Jorge (1924)

destaca:

Muitas sdo as molestias a que estdo sujeitas asga® nas escolas: umas adquiridas no
trabalho escolar e resultantes das mas condi¢cbesdificio, mobiliario, do material de
ensino e dos programmas mal organisados e eswfanteas de origem infecciosa, as quaes
encontram no meio escolar campo vasto e facil dpggacéo, se ndo as combatemos (p.
115).

Aborda as doencas adquiridas no trabalho esca@mmsdevidas a posi¢cdes viciosas
“a que sao forcados os alumnos pelos defeitos qse@a apresenta na sua adaptagéo e nas
quaes permanecem por longo tempo”, sejam resutaltecansaco cerebral “determinado
pela attencdo a programmas verdadeiramente prigasie estafantes em um organismo ja
fatigado pelo esforco de adaptacdo &s mas condigbescola” (p. 115).

Apresenta a miopia e a escoliose como doencastaew®d de posicdes viciosas.
Conclui sobre as posic¢des viciosas: “Enfim as @esiviciosas determinam varias affeccoes
para o lado do esqueleto, predisposicdo as affecdas vias respiratorias, devidas a
immobilidade prolongada e aos embaracos da redpinagr ellas determinados, assim como
disturbios no apparelho digestivo e circulatorip” 121).

Apresenta um estudo sobre as consequéncias debathiy intelectual exagerado: “O
excesso de actividade cerebral a que estdo, gelwirs, sujeitos os alumnos, produz um
estado de congestao cerebral, causa da constascizphalalgias e epitaxis, como diz Riant”
(p. 121).

A causa da fadiga cerebral sdo os programas essotkafeituosos como se vé a
seqguir:

S&o os programmas defeituosos e extensos, solegaado as faculdades intellectuaes dos
alumnos, ja enfastiados pela falta de accomodacdmene estar que nao encontram
geralmente nas casas de escola, exigindo-lhes ctmadade superior & capacidade dos seus
cerebros, os responsaveis pela maioria dos casaeplelalgia e de um conjuncto de
perturbacfes diversas (p. 121)...A fadiga é sermaprephenomeno cerebral que produz a
accumulacéo dos acidos (Charrin) e diminuindo aliaidade dos humores, decresce o seu
poder bactericida (Roger) sobre o ponto de vissarfaccdes ou molestias...E’ nos alumnos
de idade de 8 a 13 annos que se manifesta de refferafadiga intellectual.Sdo os
esforcos consideraveis de attencdo, praticadosuliara intensiva da intelligencia, os
factores desta molestia...Se para o0 aproveitamdotoensino a attengdo € elemento
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primordial, ella € tambem, quando exigida em demasiha das causas da fadiga...Ella tem
0s seus limites, principalmente em se tratandaencas em periodo de desenvolvimento e
incapazes de uma longa contencdo do espirito..leste limite tudo sera prejudicial e
improductivo. Compayré, diz, firmado em observagges o emprego da attencéo néo deve
exceder de 20 a 30 minutos. A sobrecarga inteliécketém o desenvolvimento da creanca,
diz Brouardel..Ella retarda as modificacdes quaganismo experimenta em sua evolucéo
no momento da puberdade..E tudo isso sera evitga@m ensino ndo ficar ao encargo
sémente dos professores, mas fiscalisado pelo meglie resolvera o problema “da
adaptacao da cultura das faculdades intellectuaagaidade physica individual. (p. 122)

9.7. A Hygiene na Escola em Moscoso (1930)

9.7.1. Higiene na Escola

Revela, no prefacio, que considera a higiene nal@somo a “grande obra a que se

dedicam com os maiores esforcos 0s que pensam humanidade maior e numa vida
melhor” (p. I).

A higiene na escola se refere a tarefa de:

Formar os homens de amanhd, rasgar-lhes aos alhiesrites mais amplos, dar-lhes novas
e mais efficientes directrizes, orientando na graam cerebro que vae dirigir 0 mundo nos
dias que hao de vir, é a magna missdo a que dewotede se entregam 0s espiritos mais
esclarecidos da humanidade (p. I).

Refere-se aos exemplos dos “paizes cultos” nodseda valorizacdo da educacao do
povo:

Os homens de Estado, em todos os paizes cultoaal@mnscendente problema o melhor
das suas energias. Na Italia, de um s6 golpe the Wisissolini apanhou para o levantamento
da sua grande Patria, para o seu progresso defiris magnos problemas do equilibrio

financeiro, pela valorisacdo da lira, da saude ipabpelo saneamento systhematico dos
centros urbanos e dos campos e da educacdo dganesla multiplicacdo das Escola (p.

)...0 governo francez cria e reorganiza permameeitée casas de ensino. Na Inglaterra, a
rainha dos mares, o ministerio da Instruccao jgjé mais afanuo do que o da Marinha. Na
America do Norte, as plataformas presidenciaeartrahais da educacéo popular do que de
todos os demais assumptos de administragdo. AdaelgiSuissa, a Hollanda e a Dinamarca,

pequeninas como séo, tornam-se grandes e respaitadpie fizeram da instruc¢do do povo
a base, o alicerce de seu florescimento (p. Il).

Refere-se a Escola Nova, proposta proveniente depBue a Lourenco Filho, seu
divulgador no Brasil:

A ESCOLA NOVA... é o grito admiravel que nos chegavelha Europa que se rejuvenesce,
gue cria novas forcas, que toma novos alentos.obl&dNova, “a integracdo de escola, na
accdo geral educativa de cada comunidade” € aa@uefere, na sua obra monumental, o
Prof. Lourencgo Filho (p. II).
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Apresenta a realidade das escolas no Brasil comdosa pior possivel: “Nao
podiamos, é bem verdade, estabelecer confrontoguedtemos € um simples arremedo.
Escolas mal localisadas. Escolas sem mobiliari@eoles sem professores. Escolas sem
alumnos, figurando este apenas nos mappas e ajtéglsomente nas folhas do pagamento”
(p. 1.

Faz referéncia a Revolucdo de 1930 e reivindicaage@ucacao popular seja incluida
no programa de reconstrucdo nacional, ja que éidmasla como a “pedra angular das
democracias” (p. lll):

Que o ideal revolucionario, que ja abriu azas espale benemeritas sobre o saneamento da
Republica, attinja os paramos e inclua em letragudle em seu programma de reconstrucao
0 assumpto maior de uma nacionalidade, o seu @iceom a educagéo popular que é a
pedra angular das democracias (p. Il).

Apresenta o papel dascolana perspectiva de Lourenco FilHesse autor aborda o
papel da escola de criar um sentimento de solikdie extra-fronteiras, porém, sem apagar o
sentimento nacional. Afirma que o sentimento deigp#& uma criacdo da cultura, apesar de
considerar que o sentimento de defesa do torrda @amatural. Denuncia que, em certos
paises, a escola nacional tem desenvolvido em sxa@esentimento de patria, chegando as
raias do preconceito contra 0s estrangeiros.

A escola renovada, ensina o grande educador aditadoc(Lourenco Filho), prega a
solidariedade humana extra-fronteiras, prega gppkzescola. Ndo se conclua dahi que seja
uma escola anti-nacionalista ou anti-patrioticao.Na sentimento de defeza do torrdo natal
apresenta-se tdo natural e expontaneo quanto @fdaaddo individuo. O sentimento de
Patria ja é creacdo de cultura, que a escola reldiem desenvolvido, em certos paizes, com
demasias, com aberracdes perigosas de chauvinibosiikdade aos extrangeiros (p. 111).

Apresenta as pretensdes da Escola Nova:

Concorrendo para formar “cidaddos do mundo”, a dlesdova’' ndo pretende apagar o
sentimento nacional, nem isso seria de todo pdsshas purifical-o ha comprehenséo de
uma humanidade melhor. Escola como elemento de ooidade, ndo apenas escola
litteraria; escola do trabalho, e do trabalho sol@ escola unica, a todos aberta e capaz de
homogeinisar primeiro, e depois differenciar, cadeva cellula social em proveito da
communidade (p. ).

Faz prescricdes sobre como a escola e os profesi®rem ser:

Mas tenhamos a escola que nado atrophie e que fi@meée Atrophiamento moral e physico.

Deformacfes do corpo e da alma. Escolas bem ladaks Convenientemente mobiliadas.
Amplas, onde as creancas respirem & farta e senvidg@m. Methodos racionaes.

Professores aptos, capazes (p. lll).

Afirma a fé no futuro do pais e pede desculpassdalaas do trabalho:
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E com estas palavras cheias de fé no futuro daolBrafe confianga nos destinos de uma
Patria nova, renascida ao fogo das pelejas de emadugdo para todo e sempre abencoada,
encerramos este prologo em que antes de tudo peéixweasas para as falhas e defficiencias
do nosso trabalho escolar e 4 que nos arrojamosolpediencia a positiva e formal
determinacdo da Lei (p. IV).

Percebemos nessa citacdo uma referéncia ao morpelitico do pais, ou seja, a
Revolucao de 30.

Afirma que o tema da higiene na escola € um asdletiatido, abordado pelos mais
notaveis higienistas e homens de Estado, dentseHeleacio Mann, que foi presidente norte-
americano, o qual é citado:

“Na America do Norte, 0 magico paiz de surpreheteferealizacbes e 0 mais assombroso
surto de progresso da humanidade, um dos seusegrgmdsidentes teve estas palavras
lapidares para magno problema: ‘O primordial ded®@s nossos governantes € subordinar
tudo ao interesse supremo da educacdo da mociNadeestados americanos, em Nnossos
dias, ninguem estara na altura do nome de homeastdelo se a educacao pratica do povo
nao |he tiver o primeiro logar no programma. Péelsar eloquente, conhecer-se a fundo a
historia, ser-se um grande diplomata e juristactoBmo e esses titulos |he bastardo para
aspirar & alta missdo de governar o povo; mas seaspalavras, os seus planos, os seus
esforcos e os seus emprehendimentos ndo se caesagticientemente 4 educacéo do
povo, ndo sera. Nao podera ser, na exacta accefmdermo, um estadista americano
(Horacio Mann, manifesto republicanojf. 3.

Moscoso (1930) pretende, em seu trabalho, aboohao cdo e como deveriam ser as
escolas, sem intencdo de criticar a organizacaendmo existente, porque considera que a

critica € improficua.

9.7.2 Educacéo higiénica: asseio das escolas e eglares

Afirma que, para haver asseio na escola, é prepisohaja asseio nos alunos: “O
asseio das escolas, a sua limpeza tem a maiofisigéio. E para que haja asseio nas escolas
€ necessario que tambem o haja nos alumnos” (p. 24)

Defende que o professor € responsavel pelo asseesabla e dos escolares e faz

recomendag0es referentes a isso:

E do cuidado sobre o asseio dos escolares, bem dorda escola, ndo péde prescindir o
professor. Para isso se faz preciso examinal-asstod dias; reparar-lhes nas roupas, bem
como nao lhes permittindo absolutamente que cuspaescarrem no chdo, embora ente nds
as escolas nao possuam escarradores, quando deldasne hygienicos. Os banheiros séo
indispensaveis nas escolas, pois muita vez seegpags para as aulas creancas desasseiadas
gue, esta se vendo, ndo tomaram banho em suastasasofessores deviam compellil-os a
fazel-o no banheiro da escola. E o professor, Iteada meios materiaes esta na obrigacéo de
mostrar aos alumnos a necessidade do asseio domordeneficio da salde e como um
indice de educacéo. Incutir-lhes no espirito o ¢roé& porcaria. Mostrar- lhes a necessidade
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de escovar os dentes apés cada refeicdo e deddwasca antes das refeicdes e “antes de
beber agua, pois assim evitardo molestias que vivernocca, em estado de saprophytas,
esperando uma causa predisponente para, transfbwrsanem pathogenos, produzirem
estados morbidos (Dr. Marques Ferreira, citaddmscoso (1930) (p. 25).

Recomenda a existéncia do servi¢co de clinica dargéra as criancas pobres:

E da mais alta importancia a effectividade ao ldolservico medico de inspecgéo escolar, o
servico efficiente de clinica dentaria para asmgea pobres. Os dentes cariados sdo ninhos
de microbios e creancas que estragam os dentessquerdem ndo pédem ser sadias, ndo se
podem desenvolver, pois ndo podendo mastigar me@bs arruinam-se-lhes os estomagos
e estomagos arruinados sao existencias arruinpdas)(

Critica o que tem sido feito, em termos de asskigscola na Capital:

O que esté feito na Capital é defficiente e falpo25)...N&o culpa dos que os dirigem.
Meios que |hes faltam. Depois a Capital € menasnte dezena de milhares de alumnos e o
Estado tem centenas, duas ou tres de milhares,isgndo todos, em bem do
desenvolvimento physico do povo, dos homens de ladnada gente que vae constituir a
espressao de vitalidade e de valor da nossa tasadias que estdo por vir; precisam todas
essas creancas, 200, 300 mil, mais ainda, dos resmdados das 10 mil que constituem a
populacéo escolar da Capital (p. 26).

Recomenda que os professores exijam do seus aucm$e dos cabelos, o cuidado e
0 asseio: “Os professores devem exigir que os rosniragam sempre os cabellos bem
cortados, rente e as meninas embora pouco maisricasp(louvores a moda dos cabellos
curtos)! com todo cuidado e asseio” (p. 26).

Afirma que os professores quase sempre substitggmais até na educacao doméstica

e por isso, ndo devem descuidar dos preceitos esnai@ higiene, por exemplo, as unhas bem

aparadas, entre outras:

Sao preceitos rudimentares de hygiene e que n&npadnca faltar a uma escola publica,
onde na quasi totalidade dos casos os mestrestseirsbs paes até na educagdo domestica
das creancas. Unhas bem aparadas. Os mestresi@\vifa@ 0S meninos as roam. Que
mettam o dedo na bocca e no nariz. ‘Mé&os limpasgasam a delicadeza do tacto. O asseio
da bocca conserva a delicadeza do gosto e o daasardos ouvidos a perfeicdo do olphato
e a agudeza da audicao’ (Dr. Vachet). Roupas..o@®@exigir roupa apropriada a creancas
pobres, cujos paes mal lhes pédem dar alimentospaRdeves nos dias quentes e mais
pesadas nos tempos frios e chuvosos ... nesteylartsera apenas theoria. Os alumnos das
nossas escolas publicas terdo que ser recebidos semapresentarem, mal vestidos,
descalcgos, porque do contrario sera fechar asaeécaiilhares de creancas a ndo ser que o
estado lhes pudesse fornecer roupas (p. 26).

Moscoso (1930) faz, portanto, referéncia as esquilidicas, as criancas pobres e a
necessidade de adequar a escola a realidade desdala e considera ser esse o maior
obstaculo a que se consiga implantar a higienesasdas. Descreve a realidade das criancas

gue frequentam as escolas na Bahia:
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Os paes ndo podem. O Estado ndo pdde. O resultatcadsim mesmo. Procure-se uma das
nossas escolas publicas. L4 estdo 40, 60, 80, X0Aix creancas. Pelo menos metade é
maltrapilha, creancas amarellas e rachiticas, eoitsis pelo paludismo, pelas verminoses e
pelas privacoes. Moram dentro de pantanos: TanqueEmgenho, Beira do Dique,
Federacdo, Baixa das Quintas, Quintas das Beatzaahh, Baixa do Cabulla, Retiro,
Dendezeiros, Caminho de Areia, toda a margem dodBR$oTripas - paraizo do paludismo
(p- 27).

Recomenda que os professores cuidem das suassesramando aos alunos o amor

ao asseio:

Mas, ainda assim, professores cuidem das suasassdotutam nos espiritos dos seus
alumnos o amor ao asseio. Doutrina Rousselot: itdv& o gosto do asseio contraidos na
escola ndo produzem os seus resultados apenas elapdor a4 saude. Influirdo
poderosamente sobre a educacao. Volney collocaeicasntre as virtudes, é a metade de
uma virtude ou pelo menos o signal exterior daidapgte humana’ (p. 27).

9.7.3 Educacéo fisica

Afirma a importancia da educacao fisica para edicalp individuo e toma como
referéncia os povos da antiguidade para constrsguaargumento:

Cultivaram-na todos os grandes povos da antiguidBdeGrecia, seu berco, passou ao
Egypto, 8 Roma, a Persia. Alastrou-se pelo muntiréna conviccdo de que 0s exercicios
physicos séo indispensaveis & educagdo do indivibesenvolve o corpo, fortifica-o.
Musculos fortes. Pulmdes amplos. Corpo séo, esidid (p. 29).

Explica a importancia dos exercicios escolares agpagecem como uma subdivisdo da
educacéo fisica:

Esse capitulo limita-se porém, aos exercicios @ses] 0S mais importantes a nosso ver
porque, além de pegar o individuo na época maiprigrode intensificagdo do seu
desenvolvimento, lhe incute no espirito o gostoaparsua continuacdo durante a sua
existencia. A natagcdo, a equitacdo, o foot-baljoso esses jogos esportivos feitos
moderadamente. Os exercicios respiratorios quentdeeg feitos por todas as creangas (p.
29).

Apresenta os beneficios dos exercicios fisicos mdds para o corpo: “Os exercicios
physicos ndo desenvolvem apenas os musculos, nofara beneficamente todos os orgams.
Pulméo. Figado. Rins. Coracdo. A tudo estimula seeolve” (p. 29). “J&4 se vé que o
exercicio moderado. Os violentos contraproduzem3(Q).

Recomenda a pratica da ginastica sueca, criaddpoking, mas faz concessodes
quanto a possibilidade da clientela das escolakcp8na Bahia de atender as recomendagdes

das roupas apropriadas:

A gymnastica sueca, a methodizagcdo dos exercidigsigns, creada pelo Dr. Ling € a
melhor e mais pratica. E sem apparelhos. S&o0 mowmedo corpo praticados
racionalmente, scientificamente. O seu fito é ‘eaf@icdo physica a perfeicdo moral’. O



163

professor deve ter o maior cuidado na pratica de ¢xercicios. Ndo entregal-os nunca ao
arbitrio dos alumnos. Vigial-os. Oriental-os. N&mittir que se cancem, que se extenuem.
No inverno mais do que no verdo. Roupas apropriagesndo embaracem 0os movimentos.
Mas exigir taes roupas, em nossas escolas seligiredas exercicios 2 tercos pelo menos
dos alumnos. ‘Quem ndo tem cdo, caca com gato'.clwin relacdo as escolas publicas (p.

30).

Estabelece uma diferenciacdo entre as escolagjifesentes niveis de ensino, com
relacdo as condi¢cdes para o ensino da ginastiazss &dtabelecimentos mais graduados, isto
€, as Escolas Normaes e os Gymnasios, que témsgpoods especiaes para gymnastica, e
cujos alumnos presume-se, tenham melhores conddm@epie 0s pobresinhos das escolas
publicas primarias, as roupas proprias devem sscpptas” (p. 30).

Recomenda que o ensino de ginastica nas Escolamaiorseja lecionado por
mulheres, professoras: “Nas Escolas Normaes, fregdas na sua quasi totalidade por
meninas e mocgas, 0 ensino de gymnastica deve s@&tmado por professoras, porque assim
deixam as senhorinhas mais a vontade e com maasg&p nos seus movimentos” (p. 30).

Recomenda que as meninas facam exercicios figipesar do preconceito que deseja

impedi-las de realiza-los, e apresenta os bensféis exercicios para a mulher:

Ha o preconceito a rotina, pretendendo afastar esinas dos exercicios physicos. E do
maior proveito a sua pratica aos dois sexos. Eral denifica o organismo, tornando-o
resistente a chlrorose, ao hysterismo, 4 tubereusanemia, aos nervosismos em geral.
Com o desenvolvimento physico, que é o seu finrmat@ mulher mais apta para a funccao
da maternidade (p. 30).

Cita a tese de Dr. Alvaro Reis sobre as subdividossxercicios fisicos:

Ha uma longa divisdo e muitas subdivisbes paras eSS Cicios: esses exercicios exercidos
de forca; exercidos de activdade, exercicios deddur(Dr. Alvaro Reis, these
d’'doutoramento). Subdividem-se: Exercicios actigosrcha, corrida); exercicos passivos
(vectacdo, navegagao, massagem faradisacdo); @asrenixtos (equitacdo, carroagem,
velocipedia, gymnastica sueca) (Dr. Alvaro Reisdo por Moscoso (1930) (p. 31).

Recomenda que os alunos dos “Gymnasios” ndo fagamesmos exercicios: “Os
alumnos dos Gymnasios ndo devem fazer os mesmaosaag’ (p. 31) e faz recomendacdes
referentes a adequacao dos exercicios com reldgimaetaria: “Os de mais tenra edade nao
podem trabalhar em barras, nem praticar os exescigblentos, como 0s rapazes, 0S mais
velhos” (p. 31).

Estabelece quais exercicios devem ser executadosspoalas Normais e nas escolas
primarias:

J& nas escolas primarias, bem como nas escolasal®rmo havera conveniencia para a

gymnastica sueca, addiccionando-se-lhe o cantangad a carreira, o salto, o jogo da
peteca. O foot-ball, o cricket, o tennis, mais embs, s6 devem ser permittidos em rapazes e
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ja desenvolvidos na gymnastica sueca. O exercixicadto tem o seu logar apropriado nos
jardins e nos descampados afim de que os pulmdesceam de ar puro. Da mesma forma
0S exercicios respiratorios (p. 31).

Faz referéncia a existéncia c@bnias de férias para as criangas pobres nosgpgie
tem o ensino desenvolvido de forma exemplar. “Neszgs de ensino modelarmente
instituidos ja existem colonias de férias, & beia-e nos campos, para creancas pobres, com

o fito de fortifical-as e melhorar-lhes as condad@ saude” (p. 31).

9.7.4 Educagéo moral

Afirma que o tema da higiene escolar abrange aagdcfisica, moral e intelectual.
Faz uma hierarquia, na qual a educacéo fisiceeas{@rimeiro lugar, porque considera que se
relaciona mais diretamente a salude da crian¢anditmlo-a apta a vida e a preencher os seus
altos destinos na humanidade” (p. 33), porém, densique ndo merece mais aten¢cdo do que
a educacao moral.

Queriamos tratar deste capitulo em poucas palawWas. que careca de importancia.
Importantissimo. Transcendente. Procuremos resmmslynthetysal-o. Nao estd fora dos
limites da nossa these. A Hygiene Escolar abramiye Educacdo Physica. Educacdo Moral.
Educacéo Intellectual. Mais proximo, porém, nos @seducacado physica, porque mais de
perto falla & saude da creanca, tornando-a aptiagewa preencher os seus altos destinos na
humanidade. N&o merece, entretanto, mais do geekesdiocemol-o (p. 33).

Ao abordar o tema da educagdao moral, remete adsspaves a tarefa de “orientar
para o bem os seus discipulos” (p. 33). Consideeaogdesenvolvimento fisico é a base para
a “elaboracéo solida e victoriosa de uma nacioadétl que consiste em um “povo moral e

intellectualmente organizado” (p. 33), cujas cadsticas sao:

O devotamento a Patria, o culto &s suas grandaZassia orientada, segura, incontida, com
todas as forcas, com todos os sacrificios, de t@rcada vez maior, concorrendo cada paiz,
com o desenvolvimento physico, com a elevacdo neocam a cultura intellectual de seus
filhos para o progresso da humanidaddos mestres, aos professores cabe a tarefa de
orientar para o bem os seus discipulos. Mostrardioe a vida ndo é so vigor physico e que
0s paizes grandes ndo sdo apenas as patrias iasathdos gigantes. O desenvolvimento
physico, permitta Ihe chamemos a base, o alicencgrande edificio que é a elaboracéo
solida e victoriosa de uma nacionalidade - um poweoal e intellectualmente organizado. O
devotamento & Patria, o culto as suas grandezassia orientada, segura, incontida, com
todas as forcas, com todos os sacrificios, de ft@rcada vez maior, concorrendo cada paiz,
com o desenvolvimento physico, com a elevagédo neocaim a cultura intellectual de seus
filhos para o progresso da humanidade (p. 33).

Considera que até nas guerras, “ja passaram og%e30plo vigor physico”:
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Os maiores soldados eram os que melhor e maistgailente brandiam espadas, que hoje os
homens mais fortes mal suspenderiam. Nos nossg@osemmaior soldado ndo é apenas o
gue age, mas o que age pensando. A durindana dad®ola lanca de Oliveiros teriam que
ser conduzidas hoje em carretas para os campogedegNao quer dizer a inutilidade do
desenvolvimento physico. Este € o alicerce. Desperndem os outrdp. 33

Discute sobre do que se trata a organizacdo menatdindividuo:

Resumir os preceitos que constituem a organizag#alrde um individuo € impossivel e
nol-o ndo permitte a tyrannia do espaco. Seriaigwgesumir toda a moral Christd. Toda a
moral que atravez da phylosohia nos vem de Arig®tale Socrates, de Platdo, até os
nossos dias com a pleiade gloriosa dos que ampls&aambitos do Direito, rasgando para a
humanidade horizontes serenos de paz em que siteespodos os direitos, em que se ame
a verdade e a Justiga. 33

Aborda o que se deve ensinar na educacéo moratidagas: “Ensinar aos meninos o
amor ao proximo, o acatamento as leis do paiz,sejdale ser util & Patria e & humanidade.
Tornal-os infensos ao egoismo, mostrando-lhes ovgleee como € grande o altruisn{p’

33
Considera que o povo brasileiro esta em via denirgeao:

Somos um povo em via de organizacdo e a nossakauiegracdo nos altos destinos a que
de certo seremos chamados no concerto das nacdeperede muito dos homens a quem
estdo confiados as responsabilidades da direcqgfsa qaublica, ndo menos depende dos
professores primarid. 33

Cita Ruy Barbosa, sobre o conceito deste refereingortancia do carater e da acao

pessoal do professor, para a realizacdo da edunamad:

E do inolvidavel Ruy Barbosa este extraordinarincgito: “O caracter, a accdo pessoal do
mestre € 0 eixo, € 0 segredo irresistivel, &€ aafarmmnipotente de toda a educacdo moral.
Todos os bons principios de moral serdo maus s@rostrarem maus professores (p. 34).

Apresenta o0s conteudos da educacdo moral ensinattlagés do exemplo do

professor:

A verdade, a justica, 0 sentimento da Patria, qauisos do dever percebidos no mestre
formam no espirito do alumno um patrimonio de hajua o vinculara para o resto da vida
as boas normas da moral. Que valer4, mesmo parames mais afervorados, num pulpito
a palavra brilhante, eloquente de um pregador teeéesonhecido transviado da moral? A
educacao moral da creanca depende do professdinr@s os preceitos ndo teem nunca o
valor dos exemplos. O capitulo da educacdo é uma pga hygiene escolar que deve ser
fundamente ensinada nas Escolas Normaes aos dasdieprofessorado primario (p. 35).

Refere-se a preceitos sobre a relacdo professoo:al® professor ndo deve irritar,
enfezar os alumnos. Ao contrario deve proporcitimes- alegrias, esforcar-se por fazel-os
satisfeitos, ndo indo a rigores extremos se nacasss extremogp. 35).

Condena o efeito de alguns professores sobre nssalu
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Os professores intolerantes, irritadicos, etermseahtentes nas suas funcgdes, sdo pessimos
professores, porque criam aversdo no animo dogpdiss ao estudo, & disciplina, a ordem.
O resultado sera a creanca perder a ‘alegria d&’yvitornar-se macambusia e nao raro
fazerem-se, depois de homens, pessimistas. O typtedtre escola esbravejante, palmatoria
em punho, esté proscripto (p. 35).

Apresenta o que € ensinar as criancgas:

Em synthese, ensinar a creancas € rasgar-lheshassum mundo real em que a ‘alegria de
viver' seja natural e em que se comprehenda o déveada um trabalhar por todos, num
vinculo inquebravel de solidariedade humana, seimspdem inveja, sem egoismos, sem
pessimismos, huma luta de paz e de affectos, temdomo idéal a felicidade collectiva, de
gue redundara na relatividade das coisas terrarfakicidade de cada individuo (p. 35).

Afirma ser o professor o modelador do carater @anca:

Parece, quer parecer que estas palavras, vao pmimestres do que aos discipulos. De
facto. Para as creancas s valem a palavra doené&sirservem as liccbes da escola. O
professor é o modelador do caracter da creangardiessores alcoolatas, que contaminam
os discipulos da sua perversdo desgracada. Hagaslgees que os perdem na terrivel
vesania da sua tara. Ha os fumantes que lhes heodamio detestavel. Nao temos

observacgbes propriamente. Mas sabemos a inclirdga&weanca para o mal e é notoria a
influencia dos exemplos. Notadamente dos maus. ‘WUselha m& bota um rebanho a
perder’. Quanto mais a ovelha que guia, a ovelhstraneJ4 a sabedoria popular sagrou
como uma verdade o proléquio - O mau exemplo pathia do que uma junta de bois (p.
36).

Considera importantissima a missao do professorgio:

O professor primario tem sobre os seus hombrosrarsséo transcendental que, levada a
sério como deve, chega a ser um verdadeiro apdstol sua formacdo moral deve,

portanto, ser completa. Ndo deve fumar. Nao pogderjdNao pode beber. O alcoolata e o
jogador ndo tém capacidade moral para ingressamagisterio e os que, depois de
investidos de tdo nobre mistér se desviassem, idaveser eliminados da classe como
visceralmente perniciosos. Ja nao fallamos aquidésfionestos. Dos improbos. Um acto
governamental homeando um professor primario éraedg e tremenda responsabilidade.
Conduz o bem ou o mal &s geracdes nascentes (p. 36)

Conclui com humildade a parte referente a educangal:

Sobre a educacdo moral, assumpto de que, segureltigeestatistica, tratam annualmente
na Franca 3 mil obras; na Inglaterra e nos Estithides 2 mil, na Allemanha, na lItalia
cerca de mil, com contribuicbes menores porém sagtpem todos paizes do mundo, sobre a
educacdo moral nas escolas ja discorremos se maAdbdiho mas com sinceridade nos
estreitos limites deste trabalho que, se ndo énati¢ pensado e filho de um esforgco
consciente no sentido de levar a nossa pedrinsalsrbo edificio que, estamos certos, sera
levantado para a obra extraordinaria, vital do a@sgyrandecimento (p. 36 e 37).
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9.7.5 Educacao intelectual

Moscoso (1930) trata do tema do “cultivo da ingelficia da creanca”, do “seu
desenvolvimento” e da importancia de considerar ‘g@® se pdéde cancar o cerebro, que

fatigado ndo assimila” (p. 37).
Faz uma critica a organizagdo escolar na Bahiaurcsq refere aos horéarios de dois

estabelecimentos, o Gymnasio e a Escola Normal:

Antes, porém, duas palavras de critica a nossaniaayio escolar no particular dos seus
horarios. Aqui, bem entendido, com referencia aossdestabelecimentos estaduaes:
Gymnasio e Escola Normal. Nao se procura o interdesensino e muito menos se cuida
das condi¢cdes do alumno. E s6 a conveniencia degsar. Este tem outras occupacoes e
assim sO d& & cathedra a hora que lhe sobra eequéhb parece. Passemos a exemplos: A B
C D e E séo professores da mesma série ou da nsesg&o, isto é, ensinam a determinado
grupo de alumnos...A A. a hora que lhe sobra at®®affazeres ou as vezes a que lhe
convém sahir é as 8 da manha (p. 37)...A B. é 4A1D. 4s 11. A’ D. as 4. A E. &s 16.
Assim 0 menino que reside em Amaralina, em Itagagipem qualquer dos arrabaldes, por
serem as casas mais baratas e muita vez por iggmce molestias em pessoas da familia,
toma a primeira refeicdo do dia as 6 e 7 horagalatente ligeira por que lhe falta o habito
de comer pela manhéd e so volta a almocar & tardinhau 18 horas. Nao pode almocar
antes, porque de um intervallo de uma aula para odio péde sahir e além disso os meios
de transporte de que dispomos, caros e deficiedieshe permittem tornar & casa se ndo no
fim das aulas (p. 38).

Descreve o efeito dessa organizacdo do horariauas na Bahia sobre a crianca:

O resultado é a creanca enfraquecer-se physiciledualmente. O deprimido ndo tem,

ndo pdde ter o cerebro lucido. No fim do curso gyl ou normal vae para a academia ou
vae para o professorado um resto de gente, umnadaiphysicamente, um como que
egresso do hospital com destino ao cemiterio (p. 38

Argumenta que é facil uma organizacao racional at@rfo e fala da vantagem que

seria a regularidade da alimentacéo para o temginddo ao estudo:

E tAo facil uma organizacéo racional de horari@eCalumno, desta ou daquella sec¢do, tem
as suas aulas de 7 e 8 horas ao meio dia ou derd$§ lapdos o almocgo, as 16 e 17. Além de
se |hes garantir ao alumnos a regularidade da reiao@o lhes daria mais tempo para o
estudo (p. 38).

Critica o comportamento dos bedéis nesses estabel#os:

Outro facto, nesses estabelecimentos, e que bee regdie como parenthesis de nossa
dissertacdo: A for¢ca que a bem da disciplina seaddedéis bogcaes e incapazes. Sao
funccionarios subalternos, com honrosas excepcégadps nas mais baixas camadas
sociaes. Pois bem estes serventes, movidos ppatniéis ou por interesses inconfessaveis,
movem guerra atroz aos estudantes e |he occasionata vez 0s mais injustos castigos.
Censuras publicas, prisbes, suspensdes e atddlian do estabelecimento (p. 38).

Apresenta exemplos da tirania dos bedéis:
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Uma parte de taes empregados é tdo inflexivel canmgentenca da justica americana,
condemnando Saco, Vanzetti e Madeiros. Fazem aad@an®© alumno estd presente e
responde. Nao ouviram ou fingiram que ndo ouvirlstarcam a falta. O alumno protesta,
reclama. A falta marcada fica mesmo marcada poogoedel € uma instituicdo. Contra tal
estado de coisas reagem as vezes alguns profe§soB€3.

Aborda o efeito da tirania dos bedéis sobre osostufO resultado é irritar o alumno
prejudicado e &s vezes a seccdo toda e entdo awala aulas dadas a alumnos irritados e
nervosos sao aulas perdidas. Fechemos o parergnesise longe...” (p. 38).

Considera que, para que ocorra 0 aproveitamenensioo dado as criancas, algumas
condicOes devem ser atendidas, sao pré-condicée® [gacesso escolar:

Para que haja aproveitamento no ensino as creaagde mister a concurrencia de varias
circumstancias. O horario. O methodo. O programinsituacdo da escola. A boa saude do
mestre e do alumno. A competencia do professortdgaiutras mais (p. 39).

Aborda primeiro a questéo do horario e dos progsateaensino:

O horario e o0 programma - Synthetisemos. Progransuages e horarios que permittam aos
alumnos & satisfacdo integral das suas necessidadasicas. Nas escolas primarias
destinam-se duas secgdes, para 0s alumnos; urBaadakl e outra de 2 s 4 (p. 39).

Recomenda que € suficiente a secdo da manha pahanas, porque: “Duas secg¢des
pela manha e & tarde, fatigam os alumnos princgratnos menores. A sec¢do da manha ser-
Ihes-ia sufficiente” (p. 39).

Aborda a questéo da fadiga do cérebro e os méttedasalia-la:

Do mesmo modo que ha a fadiga dos musculos hacardbro. Os methodos em voga para
se avaliar a fadiga sdo de ordem physiologica erdem pedagogica. Mede-se a fadiga
produzida por horas seguidas de estudos. Expemmesrite para o primeiro methodo, o
physiologico: a esthesiometria, a ergographia,eambmetria e a sphymographia. Para o
methodo pedagogico: o methodo dos calculos, o daoma das cifras, o0 da combinacgéo, o
dos dictados e o das associacdes de idéas (p. 39).

Considera o método pedagodgico de avaliacdo dadambgebral o mais eficaz: “Os
ultimos quer nos parecer produzem melhores remdtaikssentam-se nas falhas commetidas
depois de 1, 2, 3, 4 e mais horas de estudo, Fitbdarganizou o seguinte quadro:

40 falhas antes da aula da manha

40 falhas depois de 1 hora de aula

160 falhas depois de 2 horas

190 falhas depois de 3 horas

nao interrompida pelo recreio tdo necessario,vatemdo as aulas” (p. 40)
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Afirma que o numero de erros varia com a matéffantimero de faltas varia com as
matérias. A mathematica, onde a attencédo € maiuwaier é o esfor¢co de raciocinio avulta o
numero de falhas” (p. 40).

Recomenda quanto aos exercicios de matematica:infiAss exercicios de
mathematicas devem ser feitos pela manha, segsm@bgum repouso para recomecgar-se 0
trabalho com as outras disciplinas” (p. 40).

Tece consideracdes sobre as sec¢des referentamaadel Bahia: “Nos climas quentes
COmMO 0 NOSSO, No caso de vigorar o regimen de shades estas deviam ser uma de 8 as 10
e outra de 2 as 4 (p. 40).

Critica o programa do Collegio Pedro Il, no RioJ#eiro, o qual serve de modelo
para os ginasios de outros estados:

O programma do Collegio Pedro Il porque se modedandos Gymnasios nos Estados é
deveras desastrado. A divisdo das materias pelass sé absurda. O 4° anno é
formidavelmente carregado, resultando que o latia ghi se aprende, assim como o
portuguez historico, o inglez, a historia natuaathimica, a geometria, a historia universal e
tudo mais que alli se pretende ensinar d4 em eglkutjue os alumnos ou sejam approvados
por proteccdo ou sejam obrigados a colar as pes@aptas (p. 40).

Aborda o efeito de tal programa nos alunos: “E’ pragramma indigesto, querendo
improvisar sabios mas que sO consegue deixar akisgm no¢ao das materias estudadas” (p.
41).
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10. DISCUSSAO

10.1. Discusséo dos significados de infancia

Propomos o estudo histérico-cultural dos signifasadie infancia e de educacéo,
dentro da cultura baiana dos séculos XIX e XX, ma@mpreensao da medicalizacado das
dificuldades no processo de escolarizagdo dascasadas classes populares. Por isso, 0s
significados encontrados foram contextualizadosohcamente. Esses significados foram
localizados no tempo e no espaco, no contextorlusté cultural da Bahia, no periodo de
1895 a 1930. Interpretar teoricamente os dadoperspectiva do estudo histérico-cultural, é
contextualiz-lo historicamente.

O contexto historico é marcado pela Abolicdo dasestura (1888), Proclamacéo da
Republica (1889), presenca das ideias liberaig pesitivismo, pelas teorias racistas e por
uma realidade educacional que esta muito aquémuedoega esperado de um pais que
desejava fazer parte do concerto das nacOes and& Nas teses analisadas, aparecem
constantes comparagdes com outros paises no sdet&constituirem em modelos a serem
seguidos.

A crianca e a educacdo entram na pauta das dissugsditicas. Rizzini (2006)
confirma a existéncia da ideia de “salvar a crigrega salvar o pais” no fim do século XIX e
inicio do século XX, também encontrada nas tesbsesoigiene escolar da Faculdade de
Medicina da Bahia.

A higiene escolar é apresentada como uma serieederfgdes cujo objetivo € tornar a
escola e a educacdo adequadas a promocao da sapdpuliacéo infantil e ao propdsito de
evitar o adoecimento das criangas.

Os meédicos prescreviam sobre diversos aspectosiomdalos a educacdo escolar:
desde aspectos fisicos a aspectos relacionadosogoama escolar, método de ensino,
organizacao do tempo e da rotina dos alunos.

Os médicos higienistas do periodo estudado levaramonsideracdo uma totalidade
de fatores que interferiam na prevencdo de doengesrecuperacdo da saude, dentre eles a
alimentacdo, como visto nas teses do século XDglisadas por Zucoloto (2003), e
corroborado nesta tese.

Nas teses analisadas, a crianca € 0 eixo centratedor do qual giram as
recomendac¢fes dos médicos. Desse modo, consideam @scola, sendo o lugar em que as
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criangas passam uma grande parte de sua existénerace uma atencao especial para
proporcionar as condi¢cdes que respondam as cdsdic#s e necessidades das criancas no
sentido de protegé-las. Recomendam que adaptagjes sealizadas considerando as
caracteristicas das criancas e as regras da Higemexemplo, o mobiliario da escola deve
ser adaptado a criancga.

Faremos, a seguir, uma analise diacronica dodfisambs de infancia encontrados nas

teses selecionadas.

10.1.1. Analise diacrénica dos significados de inféia

10.1.1.1. Infancia como um periodo de desenvolvinten

Nas teses, aparece a no¢do de que a crianca vipeniodo de desenvolvimento, que
a infancia é uma fase especial de desenvolvimemat@xpressdo desenvolvimento infantil &
utilizada. Aparecem como sinbnimos também os terroscimento e evolugdo do
organismo, como em Costa (1921) que fala do “ospaniem estado de evolugdo ou de
crescimento” (p. 60).

Lobo (1895) e Patury (1898) expressam explicitamenie consideram que a crianca
esta em desenvolvimento. Lobo (1895) consideragaaga como um ser em desenvolvimento
que precisa de protecéo, ao definir a higiene ascoimo o conjunto de preceitos higiénicos
que devem ser seguidos para a organizagdo das®sAfirma que o propdsito da higiene
escolar € justamente proteger o desenvolvimentoridaca. Patury (1898) afirma que a
crianca encontra-se em “condicdes especiais dendasenento” (p. 74). O tema aparece,
também, de modo implicito ao mencionarem que angaiatem uma inteligéncia em
desenvolvimento. Essa consideracao implica nasnecdacdes médicas para que se adeque
0 ensino a condicéo de desenvolvimento da crianca.

Ferreira (1905) ndo se utiliza explicitamente ddaya desenvolvimento, mas
considera o0 organismo da crianca como diferenteord@anismo do adulto e defende a
importancia de uma boa alimentacdo para a criamigup “a creanca ndo come sémente para
compensar as perdas do organismo, ella necessitaane quantidade de alimentos, para
augmentar de peso e em crescimento” (p. 60).

Costa (1920) considera que a infancia é um perégspecial de desenvolvimento

organico e, por isso, requer protecdo dos adultogidados especiais, considerando-se as
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caracteristicas das criangas que as diferenciatesdégirma, por exemplo, a importancia dos
raios solares para as criangas, para a saude e p#gaenvolvimento fisico das criancgas.
Preocupa-se com a necessidade da crianca de rasmirar mais puro, a fim de “melhor

satisfazer as necessidades prementes do desemeotuiorganico” (p. 22).

Costa (1921) afirma que, em caso de adoecimemmmio desenvolvimento infantil
requer cuidados especiais a cada estado morbido,atdordo com o0 meio em que
habitualmente sao vehiculados os differentes gesradracillos conhecidos” (p. 23). Ha uma
ideia de que ha um desenvolvimento final, qguangmafque a crianca deve ter “o corpo ou 0
organismo sdo, afim de que a resisténcia ao meicaj@ sendo a vantagem na lucta que a
creanca deve empenhar-se até o seu desenvolvifiraitdp. 10).

Jorge (1924) caracteriza as criancas, referida® amsri‘habitantes da escola”, como
organismos em evolucdo, com poucas defesas, maamtd propicios a contaminagcdo e ao
adoecimento. Considera que as criancas encontramsgeriodo de desenvolvimento” (p.
122).

Moscoso (1930) considera a infancia como uma “épuaia propria de intensificacao

do seu desenvolvimento” (p. 29).

10.1.1.2. Inteligéncia em desenvolvimento

Dentro da perspectiva do desenvolvimento, a cri@pgasenta essas caracteristicas:
inteligéncia em desenvolvimento e limites na cajesoe de atencdo. Aparecem 0s seguintes
termos representando inteligéncia: inteligenciatelligencia, intelectual, intellectual,
intelecto.

Lobo (1895) caracteriza a crianga como portadoraung inteligéncia que se
desenvolve proporcionalmente e tem limites. Tersdo iem vista, Lobo (1895) recomenda
que se deva ensinar a crianca “aquilo que a suaciclgle pode adquirir e que pode ser
avaliada pelo professor” (p. 5).

Ferreira (1905) defende que os médicos escolaresndeuidar de adequar as
atividades propostas na escola as condi¢coes dascas. “devem aconselhar o trabalho
intellectual e o exercicio physico, de accordo anmgréo de intelligencia e a constituicao
physica de cada alumno e fazer com que seja olsevaboa distribuicdo do tempo, de

accordo com o programma” (p. 108).
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Costa (1921) afirma que a crianga possui uma g&edtia gradativa, a qual deve ser
considerada pelo médico, ao apresentar um pequgnocbm informacdes sobre a higiene
individual.

Jorge (1924) considera que as criancas sdo dedasidansigo mesmas, devido a sua
inteligéncia pouco desenvolvida, o que ndo lheso“d#&uito natural de defeza”. Desse modo,
afirma que “o seu pouco ou nenhum conhecimentacdasas e dos perigos que as cercam,
nao lhes revela os males e as doencas para quawgelam e procurem, individualmente, o
mais possivel, evital-os” (p. 1).

Recomenda que o médico “verifigue o grao de imgficia do alumno, o seu
desenvolvimento intellectual, afim de avaliar a sapacidade de trabalho, e ndo deixar &
discrecdo do professor, que, sem nenhuma nocaoquibbeo entre o desenvolvimento
physico e o intellectual do alumno, sobrecarregdeo complicados, estafantes e mal
organisados programmas, que dao como resultadafttdiga cerebral” (p. 104).

Refere-se as diferencas observadas com relagdeligéncia e género e classe social
feitas por Bellei, o qual concluiu que as menirdas tma inteligéncia mais desenvolvida do
gue 0s meninos da mesma idade e que 0s meninasspE@dCcansam mais do que 0s meninos
ricos.

Moscoso (1930) refere-se a necessidade de nda enstienca a escola antes da idade
propriamente escolar, que ela considera como sendiade de 8 anos, a fim de nao
“perturbar 0 menino no seu desenvolvimento intaliece na sua saude” (p. 22). Tece
consideracdes sobre o “cultivo da intelligenciecdeanca”, “seu desenvolvimento”, a fim de
nao “cancar o cerebro, que fatigado ndo assinpla3().

Patury (1898) e Costa (1920) ndo abordam a quedtointeligéncia em

desenvolvimento.

10.1.1.3. Limites na capacidade de atencéo e motidde

Lobo (1895) afirma que a crianca apresenta limgt@ssua capacidade de atencéo e
recomenda que eles ndo devam ser ultrapassadoguysasda ndo odeie a escola e abandone
os estudos. Relaciona isso a questdo da quaniidadstudo que se pode exigir da crianca e
recomenda que as licbes ndo excedam a quaremaceroinutos e sejam reduzidas em dias

de calor excessivo. Defende a utilizagdo do métotidtivo nessas licdes e que a educacao



174

intelectual deva ser adequada a condicdo da ifgoaia evitar a ocorréncia da fadiga
cerebral nas criangas.

Patury (1898) faz referéncia ao propoésito de ewatalistracdo das criancas, quando
recomenda que, na construcdo do edificio escotajareelas devem ser altas para que as
criangas nao se distraiam olhando para fora.

Ferreira (1905) afirma que a desatencdo € umatedsdica especifica das criancas e
identifica essa caracteristica como esperada nopadamento do aluno. Interpreta de
maneira positiva essa desatencdo da crianca e&xple, na verdade, o organismo do aluno
reage contra a imobilidade que Ihe é imposta nalasa qual traria prejuizos a saude: “... é
que a natureza sempre previdente faz com elle cesyma a immobilidade a que o forcam
com prejuizo de sua saude” (p. 53).

Costa (1920) se refere ao fraco poder de atenc@m @aracteristico das criancas.
Recomenda que, ao construir o prédio escolar, && eldtar também o barulho proveniente
da proximidade com “casernas, mercados, ruas rmotamentadas”, o que pode concorrer
para o desvio da atencao de alunos e mestres.

No que se refere a mobilidade como caracteristicaridnca, Costa (1920) preconiza
que o mobilidrio deve ser adaptado a crianca eonéontrario, mas considera que mesmo
guando houver um bom mobiliario, que atenda todasxayéncias da higiene, ainda assim é
dificil conservar as criancas em uma atitude idaalseja, que ndo cause danos a sua coluna
vertebral. O autor revela, nessa concluséo, qusiadena que é caracteristica do ser crianca a
impossibilidade de corresponder inteiramente adsifisica ideal que se preconiza para ela a
fim de evitar o adoecimento.

Jorge (1924) refere-se a fadiga escolar como stamdbém resultante dos “esfor¢os
consideraveis de attencao, praticados na culttemsiva da intelligencia” (p. 122). Afirma
que, “se para 0 aproveitamento do ensino a attedgdemento primordial, ella é tambem,
guando exigida em demasia, uma das causas da"f§olig22). Considera que a atencao tem
seus limites, “principalmente em se tratando dargzas em periodo de desenvolvimento e
incapazes de uma longa contencao do espirito” gfoueedeste limite, “tudo sera prejudicial
e improductivo” (p. 122). Refere-se a afirmacdo @empayré “que diz, firmado em
observacoes, que o emprego da attencdo nédo dex@eexte 20 a 30 minutos” (p. 122).

Com relacdo a questdo da mobilidade, Jorge (1%2djerse ao Professor Pedro de
Casto, Diretor Geral do Ensino do Estado de SatwPaque narra um exemplo da sua propria
experiéncia, enquanto diretor de uma escola, freoéeproblemas na relacdo de um professor

com seu aluno. Destaca-se, nessa narrativa, avahderde que o aluno, ao ser conhecido
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pelo diretor, se revela como um “tipo motor”, o lgu@o fica quieto por causa de sua indole e
nao da sua vontade, o que permite que o diret@iademe como algo caracteristico desse tipo
de crianca e ndo como um problema a ser corrifidese caso, € considerado como algo que
€ da constituicdo do aluno, é encarado como algoailo

N&o foram encontradas referéncias aos limites pacidade de atencdo ou a questao
da mobilidade das criangcas em Costa (1921) e encdd091930).

10.1.1.4. Infancia como um periodo de fragilidade

As criancas também sao consideradas como seressfragarecem os termos frageis,
fracos, débeis, tarados como representativos dagséicado.

Patury (1898) considera a infancia como um perteléragilidade, o que requer que
se deem condi¢cdes adequadas para o desenvolvidefiseus orgaos ainda tenros” (p. 33).
Isso se repete ao considerar a infancia como ddgemais melindroso de sua existéncia”,
“quando qualquer estorvo & liberdade das suas Gesaogu a expansao natural das suas forgas
em embryéo se reflecte perniciosamente sobre mdesi homem futuro” (p. 33).

Costa (1920) caracteriza as criancas pela pequépegueninos seres, que mal
assomam o limiar da existéncia” (p. 3), pela fidgde, consideradas como seres “tao débeis
quao pequeninos” (p. 52), pela “grande vulnerahi& &s moléstias” (p. 5) e ainda, como
organismos “tenros e deébeis”. A infancia é car&dada como um periodo especial de
desenvolvimento organico e por isso, requer proted@s adultos e cuidados especiais,
considerando as caracteristicas que as difererdémtes. Afirma que a infancia é a “phase
justamente em que devemos cercal-a de todo confertprevenil-a contra todas as
vicissitudes do meio exterior” (p. 26).

Costa (1920) considera a crianga como tendo unani@a@gao “mais vulneravel que a
do adulto aos agentes exteriores” (p. 4) e defeque ao escolher o local onde sera
construido o prédio escolar, deve-se consideraragaganca precisa de ar puro. Por isso,
recomenda que o prédio escolar deva ser constenudocal afastado de cemitérios e
hospitais, “a fim de evitar-se a ac¢éo deletéria dgi alguma sorte estas casas exercem sobre
0 meio ambiente” (p. 4), bem como deve manter niistédas fabricas e usinas pelo mesmo

motivo.
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Observamos que, justamente apoOs ser criada a aatieipediatria, em 1911, Costa
(1920) parece estar sendo mais preciso no quefe ra fragilidade que caracteriza as
criancas, por exemplo, definindo essa fragilidamleaa@ grande vulnerabilidade as doencas.

Costa (1921), ao abordar o tema da geografia m€@ipalemias ou endemias ceifam
sorrateiramente as populacdes”), refere-se a umsédi aparente entre as criangas. Existem
agueles “seres que ja nascem tarados” e os quadgudartes adquirem por todos 0s meios as
diversas molestias locaes” (p. 11). Faz referéasi@&riancas como “organismos tenros” e
que, por isso, apresentam-se em *“alto grau de gmesicdo activa”. Considera que o
organismo infantil “quasi sempre se acha em esladecepitividade morbida” (p. 22).

Em caso de adoecimento, afirma que o préprio debeémento infantil requer
cuidados especiais a cada estado mérbido, “dedecom o meio em que habitualmente sdo
vehiculados os differentes germens e bacillos acodbs” (p. 23).

Jorge (1924) caracteriza as criangas, referida® amri‘habitantes da escola”, como
organismos em evolugdo, com poucas defesas, magntd propicios a contaminagdo e ao
adoecimento.

Considera as criangcas como “seres fracos” parauas @ higiene é necessaria e
obrigatéria para garantir o seu sadio desenvolvimew hygiene, portanto, é, necessaria,
deve ser obrigatoria e cuidadosa, para ir em aud#i seres ainda tdo fracos, evitando com
pertinacia e sabedoria tudo que lhes for prejuldiga escolas e concorrendo assim para o seu
sadio desenvolvimento” (p. 2).

N&o encontramos referéncia a fragilidade em LolB837}), Ferreira (1905) e Moscoso
(1930).

10.1.1.5. Outras caracteristicas das criancas

Em Patury (1898), € denotado o que falta a cridiadta, civilidade, € um considerado
como um pequeno selvagem a ser civilizado. Refer@mbém ao que a crianga apresenta
como caracteristica propria dela como a curiosidade

Veiga (2007) afirma que a‘“infancia civilizada, reconhecidamente difererdeadulto
passou a ser a referéncia na ordem geracionaldpdima educacao da crianca dependera a
existéncia de um adulto civilizado”. (p. 8)

Costa (1920) afirma que o vigor e a vivacidade samacteristicas préprias das

criancgas, dos “rebentos de uma raca” (p. 54).
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Costa (1921) afirma, também, a existéncia de algwriancas que sdo consideradas
fortes e robustas e que, mesmo estas, deveraalseetdas ao exame visual: “O exame do
apparelho ocular deve ser obrigatorio, e a visd® der o primeiro ideal na escola mesmo
entre os mais robustos do meio infantil” (p. 34).

Moscoso (1930) afirma que a criangca tem uma ingiioapara o0 mal e que é
perceptivel a influéncia dos maus exemplos no co@apento da crianca. Essa perspectiva
negativa das caracteristicas das criancas s6 apaessa tese, por isso ndo foi considerada

como uma visdo compartilhada por esses médicodaskia.

10.1.1.6. Crianca ideal: forte, robusta

A higiene aborda também um ideal de crian¢a, n&ms® a crianga €, mas como ela
deve se tornar por meio de uma educacao higiénica.

Patury (1898) considera que a crianca ideal é,fddeil e instruida, que € o resultado
do desenvolvimento das faculdades fisica, moratedeictual. Esse s6 pode ser conseguido
através da higiene escolar, conjuntamente a umdwméttaro e racional. Essa crianca
assegurara a patria “a civilisacdo e o progressmie@a ardente e constante preoccupacéao e
esperanca de um povo” (p. 4). Também a patria Eléafinida em termos semelhantes: feliz,
forte e instruida. Para constitui-la € necessariopovo educado e por isso, afirma que os
“altos destinos de uma nacao” (p. 4), a “forca mado progresso” (p. 4) estdo confiados a
escola.

Ferreira (1905) apresenta a preocupacao em cdarduoios fortes, entendidos como
“capazes de resistir aos embates da lucta pela pdal).

Costa (1921) afirma que a “pathologia infantil eganta um estudo acurado e que
deve ser considerado importante principalmentepuga actual, em que se cogita de uma
mocidade forte e capaz para as luctas da vida,gupaz, quer na guerra” (p. 11).

Segundo esse autor, o0 pais precisa da“crianca’ fouttivada na escola”: “Ora, para
termos homens fortes, para os misteres que figiwwapaya em summa haver geracao forte,
necessita o paiz da “creanca forte” cultivada, gdd, na escola e depois entregue ao meio
social com a sua profissédo especial” (p. 12).

Jorge (1924), com relacdo a instrucdo e educaci@rdmcas, afirma que: “Nao se
deve sdmente preoccupar com a instruccado das asangim também educal-as, tornal-as

fortes, sadias e vigorosas” (p. 2) e recomendaltovewdo espirito e do corpo para sermos
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fortes intelectual e fisicamente. Considera que dsse ser um ideal de um povo. O ideal se
refere ao “preparo de uma mocidade forte e saglia’5%) pelo professor e pela familia,
através da educacao das criancas.

O ideal das escolas, para Jorge (1924), € repeskernior “creancas normaes,
robustas, educadas sob habitos de salde desdenesgs annos” (p. 77). Recomenda que,
para alcancar esse ideal, o professor visite ad@sduno com a finalidade de “acompanhal-
0os ainda ahi e ministrar aos paes conhecimentosedes cuidados e regras que visam
proteger a saude das creancas e concorrer parasisiez” (p.64).

Neste autor, esta presente a ideia de uma criab¢sta como ideal das escolas. I1sso
remete a presenca do ideario eugenista, que seignsd discurso médico higienista escolar,
com seus valores de aprimoramento racial, exibigéocorpo belo e robusto como
representante de uma raca saudavel, corpo exeogtay modelo de aprimoramento racial
(Veiga e Gouvéa, 2000). De acordo com Veiga e Go2800), “o concurso de robustez e
beleza toma significado, neste referencial, conbigdo de um tipo ideal da raca” (p. 152).

Veiga e Gouvea (2000) sinalizam, porém, difererggdee 0s discursos higienistas e

eugenistas no que se refere ao corpo infantil:

Observa-se uma diferenciacdo do modelo antericuaado e protecédo a infancia (fundado
no discurso higienista, predominante na Gltima deti século XIX e primeiras décadas do
século XX no Brasil) e 0 modelo eugénico, que sgdencaracteristicamente a partir dos
anos 20. No dizer de Kehl, a “higiene procura mah@ meio, o individuo, a eugenia

procura melhorar a estirpe, a raca, descendént@ddgor Veiga e Gouvea, 2000).

Moscoso (1930) apresenta o ideal de crianca, aurtar sua tese com um apelo aos
governantes, aos professores e aos pais para gusrigreguem todos os esfor¢os para a
campanha sagrada” em prol das escolas e das cseaa@aque “a nova geracao seja forte,
capaz de tornal-o digno dos seus altos destinaemeerto das Nacdes cultas” (p. 41).

Lobo (1895) e Costa (1920) ndo expressam claranmeiéeéncia a um ideal de

crianca.

10.1.1.7. Infancia como tempo de preparagdo do home

O significado de infancia como tempo de preparaf@domem aparece em Lobo
(1895), Patury (1898), Costa (1921), Jorge (1924pscoso (1930).
Refere-se a preocupacdo com a crianca como seeem fituro homem, quando o

autor justifica que se deve proteger o desenvolimda crianga em fungcdo da preocupacao



179

com o papel que ira desempenhar na sociedade jauaserianca em fungdo do futuro. Ha
uma contradicdo no discurso dos médicos, pois amméempo em que olham para o que a
crianca €, também se preocupam com o que elawai se

Consideramos que o significado “infancia como terdpopreparacdo do homem” é
diferente do significado “infancia como fase deparmacdo do futuro cidaddo da patria”
porque o primeiro trata do homem, ser humano adelbguanto o segundo trata desse
homem enquanto ser politico, cidadao.

Lobo (1895) justifica que se deve proteger o desl®imaento da crianca em funcéo da
preocupacdo com o papel que ird desempenhar redladei, ou seja, a criangca em funcao do
futuro.

Patury (1898) se refere a infancia como o “periodais melindroso de sua
existéncia”, “quando qualquer estorvo a liberdads suas func¢cbes ou a expansao natural
das suas forcas em embryéo se reflecte perniciodarsebre o destino do homem futuro” (p.
33). Defende, portanto, que o que ocorre na indaten reflexo no futuro homem. Ou seja,
h& uma preocupacdo com a crianca em funcao daseo.fPatury (1898) preocupa-se com a
consequéncia, no futuro homem, da forma que € @@ infancia e do cuidado com a
integridade da saude da crianca. Justifica-se posgndo o futuro homem, deve-se cuidar da
criancga, a fim de evitar que ocorra a degenerag&@wdedade futura.

Costa (1921) manifesta a preocupa¢do com a saddeaidacas, também, no objetivo
de cuidar da infancia a partir do conhecimento dwlpgia infantil, porque se pretende
formar uma “mocidade forte e capaz para as lucdagdh, quer na paz, quer na guerra’ (p.
11).

Jorge (1924) afirma a importancia da infancia caempo de preparagédo do homem:
“E na infancia que se prepara o homem: o seu tspirseu caracter e o seu corpo” (p. I1).

Moscoso (1930) preocupa-se com a formacdo dascesartonsideradas como 0s
“homens de amanh&”:

Formar os homens de amanhd, rasgar-lhes aos ahesrites mais amplos, dar-lhes novas
e mais efficientes directrizes, orientando na ggaamcerebro que vae dirigir 0 mundo nos
dias que hao de vir, é a magna missdo a que dewotade se entregam 0s espiritos mais
esclarecidos da humanidade (p. 41).

10.1.1.8. Infancia como fase de preparacgéo do futnicidadao da patria

Esse significado estd presente desde a primeiea aealisada. Lobo (1895), por

exemplo, ao explicitar que é nas maos das criapggsaradas na escola higiénica que se
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encontrara a correcdo dos erros do pais e a tdeef@rnar o Brasil um pais civilizado
expressa o0 pensamento corrente na época. Comavabs$tizzini (2006), o significado social
da infancia circunscrevia-se na perspectiva de @&leldde acordo com o projeto que
conduziria o Brasil ao seu ideal de nacdo, o qoakspondia a uma nacédo culta, moderna e
civilizada, exemplificados pelas cidades de Pasidres e Nova York, que representavam
modelos de civilizacdo da época tipificados pelascipais cidades européias e norte
americanas.

Em Patury (1898), o significado “infancia como falsepreparacao do futuro cidadao
da patria” esta presente quando o autor manifesta preocupagdo com a crianga por seu
devir em relagdo a nacdo. Refere-se a crianca dotum cidada, forgca material, apoio e
esperanca da nagao.

Ferreira (1905) destaca a importancia da educagaoatidade, de modo indireto, ao
elogiar Ruy Barbosa pela proposta da criacao @belsicimentos de formacao de professores
para bem prepara-los para essa tarefa que peaméfezer a patria.

Costa (1920) afirma que, através da referénciarmafao de Letulle, as criancas sao
consideradas a mais preciosa riqueza das nacOesiaAdue o “desenvolvimento infantil”
representa a “grandeza da Patria” (p. 14) e que &ianca, na infancia e na escola onde se
encerram as esperancas da Patria. Afirma que arigaeé a esperanca do futuro da Patria” (p.
14) e, por isso, defende a importancia de cuidaicdancas para a patria.

Jorge (1924) afirma que o ideal de um povo deve seiltivo do espirito e do corpo
para que 0os homens sejam fortes intelectual efireate e considera que, citando Lettule, “a
saude das criancas € a mais preciosa riqueza ¢@ssidp. 3).

Moscoso (1930nao fala, explicitamente, na infancia como fasepdeparacao do
futuro cidaddo da patria, mas na infancia como fdsepreparacdo de um grande povo,
guando, ao terminar a tese, a autora lanca um apsl@overnantes, aos professores e aos
pais para que “se congreguem todos os esfor¢osga@ampanha sagrada” em prol das
escolas e das creangas para que “a nova geragafmide] capaz de tornal-o digno dos seus
altos destinos no concerto das Nacdes cultas. Somagande paiz. Melhor um paiz grande.

Sejamos tambem um grande povo” (p. 41).
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10.1.1.9. Analogia botanica da infancia

Costa (1920) compara as criancas com as plantagace refere a necessidade da
luz solar para a manutencéo da saude e para @senwblvimento fisico, porque, tal como as
plantas, se privadas de luz solar, elas se enftaque se deterioram.

Costa (1921) compara a crianga com uma plantamaleede defender a necessidade
de cuidar do embrido, que seria a crianca, par&lgueenha a ser uma futura planta, ao inves

de desaparecer.

10.1.1.10. Infancia modelavel

O significado “infancia modelavel’ ndo foi encomtoanas teses anteriores a 1921, ou
seja, ndo ha referéncia a esse significado em I(®885), ou Patury (1898), ou Ferreira
(1905) ou em Costa (1920). Esse significado suageteses a partir da tese de Costa (1921),
que afirma que a infancia é modelavel e defendeégaiavés da escola que modelamos o
artista, o cidadao e o individuo aprende a pensamna-se Util e um ser social.

Jorge (1924) considera a alma da infancia como laeele usa a metafora do escultor
e adverte que néao é possivel modelar a mocidadey tempo da infancia é privilegiado para
isso: “Como a lava de bronze, diz José de Alerqpas,0 estatuario vasa no molde é a nossa
alma na infancia. Esculpe-se & feicdo da naturepaaedo chega a mocidade e, funde-se a
estatua, ndo € mais possivel dar-lhe varia formali)

Moscoso (1930) afirma que o carater da crianca devemodelado pelo professor:
“Parece, quer parecer que estas palavras, vao anaisnestres do que aos discipulos. De
facto. Para as creancas s6 valem a palavra doemé&sirservem as liccbes da escola. O

professor € o modelador do caracter da creanc&6{p.

10.1.1.11. Tipologia da infancia

Costa (1921) estabelece uma classificacdo dasgasashe acordo com o aspecto da
vulnerabilidade as doencas. Segundo o autor, ayenencas ja nascem com predisposicao
para algumas doencas, “seres que ja nascem targud$), outras, apesar de fortes, podem
adquirir, por diversos meios, as moléstias locéisida ha aquelas que “apresentam
organismos depauperados pela hereditariedade mbdrigd 14). Em outra observacao,
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destaca que o organismo infantil “quasi semprecba am estado de recepitividade morbida”
(p. 22) e apresenta-se em “alto grau de predisposictiva” (p. 23).
Costa (1921) estabelece uma diferenciacéo entteamgas de diferentes classes:

Em seus domicilios as creancas, a ndo serem amddmsrecebem mal os principios de
hygiene, em virtude dos méos habitos adquiridossamase transportam para 0 meio escolar
prejudicando-o consideravelmente, comecando a geocke modo diverso aos principios de
hygiene geral (p. 17).

Apesar das diferencas apontadas, considera quepfdahylaxia das escolas, com
paciencia e boa vontade, é facil que se consigam@ncas de diversas classes a hygiene
geral” (p. 89). Este médico preconiza a divisdo cld&ncas de acordo com a capacidade
auditiva.

Moscoso (1930jaz uma referéncia a necessidade da existénciarsiws de clinica
dentéria para as criancas pobres:

E da mais alta importancia a effectividade ao ldolservico medico de inspeccéo escolar, o
servico efficiente de clinica dentaria para asmgea pobres. Os dentes cariados sdo ninhos
de microbios e creancas que estragam os dentessquerdem ndo pédem ser sadias, ndo se
pédem desenvolver, pois ndo podendo mastigar me@tos arruinam-se-lhes os estomagos
e estomagos arruinados sao existencias arruinpdas)(

Como exemplo da atencgdo a classe social, Mosc@30)faz referéncia a existéncia
de colbnias de férias, para as criangas pobrespaigss que tem o ensino desenvolvido de
forma exemplar: “Nos paizes de ensino modelarmamggtuidos ja existem colonias de
férias, a beira-mar e nos campos, para creancasgy@om o fito de fortifical-as e melhorar-
lhes as condiccao de saude” (p. 31).

Ha, também, a referénciadderenca de génemwo que se refere ao ensino de ginastica
nas Escolas Normais, como afirma Moscoso (1930kguis “Nas Escolas Normaes,
frequentadas na sua quasi totalidade por menimagcas, 0 ensino de gymnastica deve ser
ministrado por professoras, porque assim deixasenBorinhas mais 4 vontade e com mais
expansao nos seus movimentos” (p. 30).

Moscoso (1930)ecomenda que as meninas facam exercicios fisamssar do
preconceito que deseja impedi-las de realiza-lapresenta os beneficios dos exercicios para
a mulher.

Lobo (1895), Patury (1898), Ferreira (1905), Cofl820) e Jorge (1924) nao

apresentam esse significado.
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10.1.1.12. Infancia baiana

Em Costa (1920), o significado “infancia baiana’mgarece na apresentacdo da
realidade escolar da Bahia e o seu efeito sobagidesdas criancas baianas. Considera que a
falta de condi¢gbes higiénicas dos prédios escolatepaupera, enfraquece e, por vezes,
anniquila” os organismos “tenros e débeis” dasncasa. Afirma que tal situacdo pbe as
criancas‘em perigo e, nao raro, deturpando-lhes ou obstandducacéo, involuindo-lhes o
organismo” (p. 54). Afirma que a infancia baian&e&xposta a perigos: “obrigada muita vez,
a respirar numa sala, onde ndo haja ventilacdoyagao do ar” (p. 22). Refere-se as criancas
observadas nas visitas as escolas baianas: “Vingasgpallidas, estioladas, rachiticas; sem
apparencia de saude, faltas de vivacidade; semgar,vos caracteristicos proprios dos
rebentos de uma raca” (p. 54). Considera as ciarogano vitimas da negligéncia
administrativa e questiona: “Sem esses elementassvem quantidade bastante qual a sorte
daquellas victimas da negligencia administratiya™ss).

Considera que a infancia baiana é prejudicada pEtiscos, pois € uma “victima
innocente da desorientacdo, da carencia de zel,cqracterisam 0s nossos dirigentes,
intregues a inqualificavel, indescriptivel politica que a tudo sobrepuja, a tudo excede,
preterindo os interesses mais palpitantes e vitges33). Denuncia que h& negligéncia em
relacdo ao ensino das “criancas do povo”.

Moscoso (1930)apresenta um significado de infancia baiana quebdam é
significado de infancia como tempo de preparacabatnem. Recomenda que se cuide do

asseio da escola, na Capital e no estado comodongensando no:

...bem do desenvolvimento physico do povo, dos henmge amanh&, da gente que vae
constituir a espresséo de vitalidade e de valonatsa terra, nos dias que estdo por vir;
precisam todas essas creancas, 200, 300 mil, mnaia, alos mesmos cuidados das 10 mil
gue constituem a populacdo escolar da Capitab(p. 2

Refere-se ao significado de infancia baiana quguéeta a escola publica. Afirma que
os professores da escola publica quase sempratseivsbs pais até na educacdo domestica
e, por isso, ndo devem descuidar dos preceitodesndp higiene, por exemplo, as unhas bem
aparadas.

Faz referéncia as criancas baianas pobres, queefrttaqn as escolas publicas e se
refere a necessidade de adequar a escola a reatidasha clientela como o “maior obstaculo a
que tenhamos hygiene nas escolas” (p. 27). Por @gemo que se refere ao vestuario,

observa a autora a impossibilidade de exigir ro@paspriadas ao clima as criangas pobres e
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acrescenta que: “Os alumnos das nossas escolasasutdrdo que ser recebidos como se
apresentarem, mal vestidos, descalcos, porquerdtado sera fechar a escola & milhares de
creancas a ndo ser que o estado lhes pudessecioroggas” (p. 26).

Descreve a realidade das criangas que frequentastakas na Bahia:

Os paes ndo podem. O Estado ndo pdde. O resultatcadsim mesmo. Procure-se uma das
nossas escolas publicas. L4 estdo 40, 60, 80, X0Qix creancas. Pelo menos metade é
maltrapilha, creancas amarellas e rachiticas, eoitsis pelo paludismo, pelas verminoses e
pelas privacbes. Moram dentro de pantanos: TanqueEmgenho, Beira do Dique,
Federacdo, Baixa das Quintas, Quintas das Beatzmahh, Baixa do Cabulla, Retiro,
Dendezeiros, Caminho de Areia, toda a margem dodBR$oTripas - paraizo do paludismo

(p- 27).

Recomenda a pratica da ginastica sueca, criaddpoking, mas faz concessdes
qguanto a possibilidade da clientela das escolakcp8ina Bahia de atender as recomendacdes

das roupas apropriadas:

A gymnastica sueca, a methodizacdo dos exercidigsiqns, creada pelo Dr. Ling é a
melhor e mais pratica. E sem apparelhos. S0 motisedo corpo praticados
racionalmente, scientificamente. O seu fito é ‘eaf@cdo physica a perfeicdo moral’. O
professor deve ter o maior cuidado na pratica de ¢xercicios. Ndo entregal-os nunca ao
arbitrio dos alumnos. Vigial-os. Oriental-os. N&mittir que se cancem, que se extenuem.
No inverno mais do que no verdo. Roupas apropriagesndo embaracem 0os movimentos.
Mas exigir taes roupas, em nossas escolas seligiredas exercicios 2 tercos pelo menos
dos alumnos. ‘Quem ndo tem céo, caca com gato'.clwin relacdo as escolas publicas (p.
30).

Estabelece uma diferenciacédo entre as escolasifieosntes niveis de ensino e entre
as condicdes de seus alunos: “Nos estabelecimen#is graduados, isto é, as Escolas
Normaes e os Gymnasios, que tém professores espgrasa gymnastica, e cujos alumnos
presume-se, tenham melhores condicdes do que omesptins das escolas publicas
primarias, as roupas proprias devem ser prescti(uas0).

O significado “infancia baiana” ndo foi encontradas teses dos seguintes autores:
Lobo (1895), Patury (1898), Ferreira (1905), C¢$821) e Jorge (1924).

10.1.1.13. Significado de aluno

O significado de aluno se relaciona com as condiedeyidas para admissao do aluno
na escola.

Lobo (1895) apresenta que a idade adequada pateada na escola deve ocorrer aos
7 ou 8 anos, havendo a possibilidade de antecipaura ano nos lugares em que houver

jardins da infancia.
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As condicdes exigidas para admissao do aluno rdaesegundo Ferreira (1905), sao
condi¢des fisicas em sua maior parte, mas tambéimisder idade adequada, ser vacinado e
revacinado, ndo sofrer de doenca contagiosa, giedmoa saude, ser limpo e asseado, ter
roupas e livros em bom estado de conservacao. €lagép a idade adequada para a entrada
da crianca na escola, esse autor apresenta odesqae a crianga entre mais cedo do que o
recomendado e adoeca por ndo ter condi¢des fisidaselectuais para corresponder as
exigéncias escolares, as quais podem prejudicaidesda crianca menor de oito anos e
enfraquecer as suas qualidades intelectuais.

Ferreira (1905) afirma que a escola pode provoeato@cimento do aluno menor de 8
anos, como se pode ver a seguir:

Sem que tenha completado 8 annos de idade, nenlenminanpoderd ser admittido na
escola. Entrando ainda muito tenros, em vez dedw@mente terdo prejuizo, pois as longas
permanencias em immobilidade, o silencio que saigados a guardar, 0os exercicios que
Ihes sdo impostos sem os comprehender, acabaré@par aos alumnos desarranjos em sua
saude, assim como hdo de concorrer para enfragsiggemualidades intellectuaes. E'grave
erro, mandar cedo para as escolas os meninos gqasetam logo muito intelligentes; em
vez de progredirem, em pouco tempo terdo perdidgivacidade, trocando-se sua
intelligencia por um embrutecimento. (p. 46)

Ainda como significado de aluno, Ferreira (190%preenda que os médicos escolares
facam a selecéo dos alunos aptos ao trabalho escola

O papel (dos médicos escolares) que Ihes compétgp@rtantissimo; deve ser de sua
obrigacdo conhecer o estado de saude de todosimaad das escolas que Ihes estiverem
confiadas; ndo devem consentir na entrada de nerdlumno que soffra de molestia
contagiosa ou infectuosa e nem também aquellesestigmo de saude ndo seja compativel
com o trabalho escolar. (p. 108)

Jorge (1924) considera que a idade propria pae k\crianca para a escola é de 7
anos e afirma que “muitos paes para verem-se ldosdilhos, muitas vezes travessos, cousa
propria da idade, mandam-nos antes da idade prageiay annos, para a escola” (p.64).
Conclui que, como na Bahia ndo existem jardinsndi@cia, exceto o da Escola Normal,
observa que “é muito commum encontrarem-se creagig@s da idade propria nas escolas
primarias” (p.64). Afirma que quem sofre as congegias negativas do descaso dos pais séo
as criangas.

Moscoso (1930) considera que a idade propriamestidar € 8 anos e justifica a sua
posicao:

A nosso Vvér, a idade escolar é 8 annos. Antes perfurbar o menino no seu

desenvolvimento intellectual e na sua saude, embeja do programma das escolas 0
desenvolvimento physico dos alumnos. Quantos exmmge creancas de precocidade
assombrosa mandadas para a escola ou aprenders@mao se tornam dentro em pouco
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embrutecidas, incapazes do menor esforco? Ant@asmos ndo se deve mandar creancas
as escolas e nem se lhes deve metter livros em (ma23).

Moscoso (1930) apresenta quais sdo as condicOasadanissdo das criancas nas
escolas e refere-se ao servi¢go de inspecdo médiscotar, criado por Dr. Barros Barreto, e a
diretoria de higiene infantil e escolar, dirigidelgprofessor Dr. Martagéo Gesteira:

Com referencia & admisséo de creancas as esotdasomndi¢cdes da sua acceitabilidade ou
inacceitabilidade o servico em boa hora creado peloBarros Barreto, “Da inspeccéo
medico e escolar”, entre nds existente por intefongel uma directoria de hygiene infantil e
escolar, sob a direc¢cdo abalisada do grande poof&€ss Martagdo Gesteira com as suas
attribuicdes bem definidas e bem delineadas, cemagesphera de acgéo tracada, muito tem
feito e fard em favor dos escolares da Capitaleanéelizmente ainda esta, certamente
devido a situacao difficil do Estado, circumscriptdua accdo. Os preceitos a respeito sdo
innumeros e a sua discriminacéo e estudo serianmass para um trabalho especial, para
um trabalho exhaustivo (p. 23).

Essa autora apresenta, em linhas gerais, quaiasséacomendacoes: “ndo se devem
acceitar alumnos doentes, qualquer que seja acareca e muito menos de doenga que se
transmitta” (p. 23). Afirma que “aos doentes, armtesse cuidar de ensinar-lhes cuide-se de
cural-os” e recomenda que “ao attestado de vacnaqte-se o attestado de saude” (p. 23).

Ainda sobre as condi¢cdes necessérias para a cfi@ugeentar a escola, que esta nédo
sofra de doencas contagiosas para nao prejudicatias criangas € nem a si mesma:

Que nao soffre de molestias contagiosas em bemafas outros de molestia de qualquer
especie em beneficio proprio. A creanca doentese@sina ou antes doentes ndo aprendem
e os esforcos inuteis desprendidos neste sentidloeg-iam aggravar a moléstia (p. 24).

Também aparece a recomendacdo de que haja asseialumms: “O asseio das

escolas, a sua limpeza tem a maior significacagai& que haja asseio nas escolas é
necessario que tambem o haja nos alumnos” (p. 24).

Patury (1898), Costa (1920) e Costa (1921) nacsaptam esse significado.

Faria Filho e Vidal (2000) observam que na prépaastituicdo do espaco escolar ja
se denota o aparecimento dessa nova entidadena alu

A reparticdo das salas e dos corredores, a locabiza o formato de janelas e portas, a
distribuicdo de alunos e alunas na sala de aulasedlemais espacos da escola dos nossos
atuais prédios apontam para a construcdo de luganmesebidos como cientificamente
equacionados, em fungdo do numero de pessoasidipominacdo e cubagem de ar. Frias,
as paredes e as salas conformam a imagem de s racional, neutro e asséptico.
Implicitamente se afastam do ambiente escolar afaticas afetivas. Mentes, mais do que

corpos, estdo em trabalho. E, nesse esforco, daemoandona a crianca para constituir o
aluno (p. 32).
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10.2. Conclusfes: Significados de infancia

Pode-se afirmar que ha o reconhecimento da espdaie do ser crianca nas sete
teses analisadas, no periodo de 1895 a 1930. Niese&s esta presente a caracterizacdo da
crianca a partir de aspectos que lhe sédo propdiéerentes do adulto e que requerem a
protecdo deste para um desenvolvimento saudavedut@ses consideram as caracteristicas
das criancas, isto €, como elas sdo e suas nedssicbu Sseja, 0 que elas precisam para
desenvolverem-se com saude.

Os médicos faziam recomendagbes que denotavam onheximento da
especificidade da infancia, ao afirmarem a necadsidda propor¢cdo e da graduacdo do
ensino referentes a idade, capacidade e ao gémemriahca. Todos defenderam que a
educacao fosse proporcional a idade da crianceoenendaram que o método e o programa
de ensino fossem graduais e proporcionais a cageiel ao género desta. O reconhecimento
da especificidade da infancia esta presente emstedateses, sendo que ha algumas
caracteristicas que perpassam todas elas e oétras n

O significado de infancia especificidade da infandoi subdividido em trés
caracterizagfes principais: infancia como um peridd desenvolvimento, subdividido em
desenvolvimento da crianga, inteligéncia em dedeimento e limites na capacidade de
atencdo; como periodo de fragilidade; e a categoitias caracteristicas das criancas.

Todos os autores consideraram a infancia como urodee de desenvolvimento
organico e intelectual e, também, de formacéo datea Esse periodo € considerado propicio
a educacéo da crianga, sendo esta fisica, mangdledtual.

Encontramos a ideia de uma inteligéncia em deseimvehto em todos os autores,
exceto Patury (1898) e Costa (1920). Jorge (1928)de que o medico faca a medida da
capacidade intelectual do aluno, a fim de avaleuwacapacidade de trabalho.

Todos os autores referem-se aos limites na caphrida atencdo ou a questdo da
mobilidade das criancas, exceto Costa (1921) e d4wos€¢1930). Notamos que os médicos
olham para os limites na capacidade de atencdo efgooque € caracteristico da crianca e
recomendam que a escola se adeque a essas csiiaated Nndo o0 contrario.

Em quatro das sete teses analisadas (Patury, C888a, 1920; Costa, 1921; Jorge,
1924), a crianga € caracterizada principalmenta pah fragilidade ou vulnerabilidade as
doencas, seja por sua condicao fisica, seja daod@to de que ndo tem uma inteligéncia

suficientemente desenvolvida para se proteger lsaziks criancas demandariam a protecao
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da familia, do médico e do professor, que deverdacudla criangca tendo em vista suas
caracteristicas fisicas e intelectuais, suas coadigociais e 0s preceitos da Higiene.

Aparecem outras caracteristicas das criancas eomak teses, como: pequeno
selvagem a ser civilizado (Patury, 1898); curiod&astintiva (Patury, 1898); o vigor e a
vivacidade como caracteristicas proprias das a&ngos “rebentos de uma raca” (Costa,
1920, p. 54); criangas que sao fortes e robustastfC1921); a crianca tem uma inclinagéo
para o mal (Moscoso, 1930, p. 36).

Os médicos (Patury, 1898; Ferreira, 1905; Costal;19orge, 1924; Moscoso, 1930)
buscam a constru¢do de uma crianca ideal: dodig, fmobusta, instruida, desenvolvida moral,
fisica e intelectualmente. O critério da robustefenido por Jorge (1924) é indicativo da
presenca do ideario eugenista (Veiga e Gouvéa,) 200®0 vimos anteriormente.

A partir de Aries (1981), podemos interpretar aspnga do significado da
especificidade da infancia como uma evidéncia @e o Brasil, naquele momento histérico,
havia um “sentimento de infancia”, ou seja, o réemimento de sua especificidade. Podemos
afirmar, em concordancia com Gondra (2000a, 20@® ,a medicina ajudou a construir esse
“sentimento de infancia” e que as teses sobre regescolar ajudaram a construir uma
consideracdo com o ser crianga no espacgo dos aslégiscolas.

O significado de infancia como tempo de preparadddiomem atravessa todo o
periodo estudado, estando presente em Lobo (182®)ry (1898), Costa (1921), Jorge
(1924) e Moscoso (1930). Refere-se a preocupagdoactormacdo da crianca, vista como
um ser em devir, futuro homem.

O significado “infancia como fase de preparacadfudaro cidaddo da patria” esta
presente em quase todas as teses, exceto Cosfy. (C@2responde ao modo pelo qual as
criancas passam a ser consideradas no periodogjau refere-se ao importante papel
desempenhado pela crianca em relacdo ao futurétda,mue pode ser sintetizado pela ideia
da crianca como esperanca do futuro da patria §C4$20). Essa ideia permanece hoje,
quando vemos um dos grandes eventos de arrecadi@cdandos para obras sociais,
encampados por uma das maiores emissoras de legisita dar o nome de “Crianca
Esperanca” a sua campanha publicitaria.

O significado “analogia botanica da infancia” suege duas teses, a de Costa (1920) e
a de Costa (1921), uma compara a crianca a pldatapnto de vista fisico, a outra utiliza a
metafora da planta para falar da importancia ddacuila crianca. Nao parece haver grande
repercussao desse significado, mas € s6 apar@octpie esse significado expressa uma das

visdes mais eloquentes acerca do desenvolvimefdatin a concep¢cdo maturacionista de
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desenvolvimento. Inclusive as escolas destinaddsraler as criangas menores de sete anos,
ou seja, fora da idade escolar, recebiam o nom§gaddins de infancia”(Kuhlmann Jr.,
2003).

Os significados de infancia se modificaram com aoder do tempo. Ha a emergéncia
de novos significados. A partir da tese de 192Igesw significado de infancia como
modelavel através da escola. Esse significadopest@nte em Costa (1921), em Jorge (1924)
e em Moscoso (1930).

O significado de infancia “infancia modelavel”, gsierge nas teses a partir de 1921,
ocorre concomitantemente ao chamado otimismo peiagde que nos fala Nagle (1974) e
gue Carvalho (2009) nos explica a seguir:

Esse otimismo pedagodgico conta com a natureza.réf@ssentacbes que o articulam a
natureza infantil € matéria plastica e plasmavekdd que respeitada em seu vir-a-ser
natural. Disciplinar ndo é mais prevenir ou corrifimoldar. E contar com a plasticidade da
natureza infantil, com sua adaptabilidade, comcsyacidade natural de ajustamento a fins
postos pela sociedade.... Por isso, esse otimism@a,cmais do que com a natureza, com o
poder disciplinador das novas exigéncias postasi0ess ritmos que a técnica e a maquina
imprimem a sociedade (p. 308).
Carvalho (2009) observou que houve uma mudancasoardo pedagogico a partir da
década de 1920, da pedagogia cientifica para ajypg@dada escola nova:

A partir dos anos 20, opera-se uma mutacdo sutitlisourso pedagoégico. Uma aposta
otimista na natureza infantil e na educabilidadecdanca insinua-se como o enunciado
principal a regular as articulagbes discursivas3(@l).... As figuras da deformacéo, que
assombravam a producdo discursiva anterior e @matn a deteccdo e o controle da
anormalidade para o @mago da pedagogia, sdo coengradativamente expelidas do campo
pedagdgico e produzidas como tema e objeto davérte@io de outros saberes e poderes.... A
chamada pedagogia da escola nova entra em ceefiniedbo a natureza infantil e o lugar
do conhecimento sobre ela produzido, nas teonas @raticas da educacéo (p. 302).

Assim como o discurso médico se refletiu no discyedagdgico, assombrando-o
com as figuras de deformacéo, simbolos da anoratidno periodo anterior a década de
1920, a mudanca operada no discurso pedagogicdiadaaentrada das ideias da pedagogia
da escola nova se refletiu no discurso médico dulgiene escolar.

Concordamos com a proposta de Carvalho (2009) degiender essas mudancas nos
discursos pedagogicos e meédicos é possivel a mlticompreensdo das mudancas nos
paradigmas cientificos e, também, das motivacokscas, sociais e econdmicas.

Carvalho (2009) observou que as mudancas na sdeiegae impulsionaram as
mudancas no discurso pedagogico, e que confluiaahamado “entusiasmo pela educagédo”

(Nagle, 1974), foram referentes ao refluxo daserdes migratérias determinado pela |
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Guerra Mundial e sob o impacto das greves operdadmal da década de 1910. Nesse novo
contexto, afirma a autora:

...as teorias racistas que haviam constituido amprigrantista como recurso civilizatério
perdiam um de seus pilares de sustentacdo.... dpgs@ imigrantista se desmistificava,
fazendo com que a incorporacdo das populagdes i@aslpor sua logica perversa se
configurasse como problema posto para a escolarty ple entdo, “organizar o trabalho
nacional” com o recurso da escola, “civilizando’papulacdes negras e mesticas até entao
consideradas inaptas para o trabalho, passa ecaeminho alternativo para o progresso. Nao
€ outro o sentido da “descoberta” feita pelos émstess da educacao na década de 1920: a de
gue a educacdo era o “grande problema nacional’sparcapacidade de “regenerar’” as
populacgdes brasileiras, erradicando-lhes a doerigauwtindo-lhes habitos de trabalho (p.
303).

Observamos que os meédicos tiveram um importantel pegpconstrucdo e divulgacéo
desse discurso da educacdo como possibilidadgdeamcao da sociedade brasileira.

O significado tipologia da infancia foi encontraglo Costa (1921) e Moscoso (1930).
Costa (1921) classifica as criancas de acordo cowul@erabilidade as doencas e faz
referéncia as diferencas decorrentes de pertentn@ertlasse social. Moscoso (1930) se
refere aos servicos especiais destinados as csiapghres e também luta contra a
discriminagdo com relagéo a mulher.

O significado de infancia baiana foi encontrado €osta (1920) e em Mo0Sc0SO
(1930). Enquanto Costa (1920) enfatiza as conse@gpara as criancas, do descaso pela
educacao popular por parte dos governantes, Modd®@3) avalia as consequéncias da
pobreza das criancas baianas para atender asigégeisla escola publica, como por
exemplo, a roupa adequada para fazer ginastica.

O significado de aluno foi encontrado nas seguimésges: Lobo (1895), Ferreira
(1905), Jorge (1924) e Moscoso (1930). Esse soguiti se refere as condi¢cdes para que a
crianca seja aceita na escola enquanto aluno. dédefee a idade adequada para entrada na
escola, mas, também, condi¢@es fisicas e socens,domo o fato de que a escola regular so
permite a entrada de alunos saudaveis e normais.

Ferreira (1905) se refere a necessidade de quarga&rtenha a idade adequada, seja
vacinada e revacinada, ndo sofra de doenca costagimze de boa salde, seja limpa e
asseada, tenha roupas e livros em bom estado dercagao para ser admitida na escola.
Recomenda que os médicos escolares facam a selesd@unos aptos ao trabalho escolar,
isto é, alunos que ndo sofram de doencas contagioean doencas mentais, ou seja, nao
apresentem um estado de saude incompativel ccabalhp escolar.

Lobo (1895), Jorge (1924) e Moscoso (1930) refesens idade adequada para a

entrada na escola. Para Lobo (1895), a idade iddiéale 7 ou 8 anos. Para Ferreira (1905), a
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crianca deve ter 8 anos completos. Jorge (192d4mexda aos 7 anos. Para Moscoso (1930),
a idade escolar é 8 anos.
Moscoso (1930) exige também que a escola ndo ae¥amalunos doentes, nem néo

vacinados e recomenda que haja asseio nos alunos.

10.3. Discusséo dos sinais de medicalizacao

10.3.1. Andlise diacrdnica dos sinais de medicaliz@o

Faremos, a seguir, uma analise diacronica dosssiigamedicalizacdo encontrados em
quatro teses sobre higiene escolar do século X4bar as teses de 1905, 1921, 1924 e 1930.

Em Ferreira (1905), foram encontradas como sinamddicalizagdo, as exigéncias
para que a crianga seja aceita na escola na condeg&luno. As condigcbes exigidas para
admisséo do aluno foram consideradas sinais decaizdicdo porque revelam pela primeira
vez o foco no aluno, na exigéncia de que seja saldémpo, asseado, vacinado, revacinado,
com roupas e livros em bom estado de conservagad 90, Moscoso teceu consideracoes
sobre a impossibilidade de fazer essas exigénaiasgs criancas das escolas publicas e disse
que adequar a escola a realidade da sua clientelgrande desafio das escolas publicas.
Como ja foi dito anteriormente, tais exigénciasapgme a crianca se torne aluno revelam a
énfase em pré-condi¢des apresentadas pelo aludm somente pela escola.

Outro sinal de medicalizagéo, revelado em Fer(&®85), foi a recomendacgéo de que
0os médicos inspetores facam a selecdo dos alunos ap trabalho escolar. Comparece a
indicacdo de que os alunos que sofrem de doengagiosa e, também, aqueles cujo estado
de saude ndo seja compativel com o trabalho essejlam excluidos da escola. Essa é a
tarefa dos médicos, que devem fiscalizar os alenexcluir os que nao correspondem as
exigéncias para estarem na escola, sob o argurdentoiidar do estado de saude de cada
aluno. Isso reflete uma exigéncia de ser saudéva gstar na escola regular. O autor ndo
explicita quais caracteristicas do estado de saddma incompativel com o trabalho escolar,
mas recomenda a selecao e excluséo de criangcada®ma nervosa, por exemplo, para que
as outras criancas ndo adquiram tais doencas atdaviinitagdo. Recomenda a proibicdo da
matricula na escola das criancas acometidas pas ekgencas. Por exemplo, recomenda a
exclusao de criangcas com epilepsia da escola regutalica a educacéo especial que inclui o

tratamento para cura dos epilépticos.
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Nas teses posteriores, a exigéncia de ser sausknéehcrescentada explicitamente a
exigéncia de ser normal como condi¢do necessaidaspa aluno da escola regular.

A defesa da inspecdo médica nas escolas ndo feidesada como um sinal de
medicalizacdo em si, porque depende de que tametdoco € chamado a realizar, se fiscaliza
somente as condi¢fes da escola ou também do gBamente nesse ultimo caso € que
consideramos como sinal de medicalizagdo. Como s/ine em 1905, surgem tarefas
especificas do médico em relacéo a fiscalizacaiuwm.

Em Costa (1921), os sinais de medicalizacdo, cotoor@m atualmente, estdo mais
evidentes nos argumentos apresentados pelo aooeo, por exemplo, ao afirmar que a causa
do comportamento inadequado do aluno pode ser umeacd. Costa (1921) defende
explicitamente que o professor precisa do médiga patender o comportamento do seu
aluno para que ndo puna a crianca sem saber ale@gaaausa do seu modo de agir, ou seja,
0 comportamento € entendido como um sintoma deda®aca que precisa ser diagnosticada.

Afirma a importancia da presenca do meédico na ascwoha vez que considera que 0
professor ndo € obrigado a conhecer assuntos rsédspeciais. Considera que o médico
escolar deva ser sempre consultado, principalnmagénternatos escolares.

Em Costa (1921), fica evidente que o discurso @xgmcao abre caminho para a
medicalizagéo, porque a prevencao inclui a clasgifio das criangas em normais e anormais
e a exclusdo dos anormais da escola regular. Desde, a prevencao leva a medicalizacao.

Ao abordar o tema da “prophylaxia escolar”, o amenciona as medidas que devem
ser adotadas a fim de prevenir o aparecimento dagas nos escolares e também medidas
para lidar com as doencgas que surgirem. Tais medsda procedimentos de controle
exercidos pelo médico e estdo sempre focalizadaalurm, como o pré-exame e a ficha
sanitaria do aluno, sendo necessarias a admisséméagio (Costa, 1921).

Afirma como responsabilidade do médico a clasgificados alunos em normais ou
anormais e a ndo permissao da entrada ou matdowluno anormal. Por sua vez, o aluno ja
inserido na escola sera monitorado pelo médicoédrdo acompanhamento do “historico do
alumno, as molestias adquiridas ou hereditariasjueoé desnecessario dizer-se, nestes casos,
0 segredo profissional se impde especialmentergp.

Costa (1921) preconiza a exclusdo dos anormais sgaleae regular, porque o
procedimento do médico, ao identificar que se tilatariancas anormais, deve ser envia-las
para o estabelecimento escolar que as eduque tammm a anormalidade que apresentam,
0 que sera definido de acordo com o exame do ediséai Defende que o internamento em

escolas especiais para os anormais é dever daladeieO autor considera que as criangas
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anormais séo aquelas criancas que apresentam traslesrvosas”, como as criancgas idiotas,
imbecis, “os de absoluta incapacidade em que adefestygma tracou o seu destino” (p. 50)
e também as cegas e as surdo-mudas.

A doenca mental € compreendida como decorrenteededitariedade e o médico
escolar é isento da responsabilidade de atendes esancas, exceto a de encaminhé-las para
0s “estabelecimentos especiaes para o devido &ataim(p. 50).

Costa (1921) refere-se também as “molestias nesVagse afetam o desempenho
escolar e sdo afetadas pelo trabalho escolar, cponogxemplo, a neurastenia. Descreve a
histeria, a epilepsia, a neurastenia e a asten@® 0 medico escolar deve se portar com
cada uma delas. Costa (1921) considera que sesdbueter ao especialista “todas as causas
de desequilibrio occurrente destes estados” (p.[Bjjue considera ser esse 0 “unico capaz
de desvendar os mysterios neuropathologicos oucbagr simulados existentes na vida
escolar” (p. 55). Depreende-se dessa afirmacaanahde medicalizacdo explicita, porque o
médico especialista se torna imprescindivel paideatificacdo de problemas psicologicos
dissimulados no ambito escolar.

Assim como em Costa (1921), Jorge (1924) afirmaaqumeportamentos inadequados
dos alunos podem ter como causa doencas. Sinal aédamedicalizacdo, porque explica o
comportamento do aluno como resultante de umaquaégldesconhecida do professor.

Jorge (1924) demonstra, no trabalho do ProfessaoillBn a importancia de que o
professor conheca seu aluno, suas possiveis doergiess aptidoes, a fim de néo julga-los
incorretamente. Ao considerar importante conhecerpmblemas de saude na crianca,
recomenda a adequacédo das condi¢cbes de ensires gpegilemas que a crianca apresenta.

Recomenda que se faca a ‘“vigilancia sanitaria don@ab”, que compreende a
verificacdo do estado de saude e condicbes do diesae o momento da entrada na escola e
ao longo de sua permanéncia, no sentido de acompankBeu desenvolvimento fisico e
intelectual. Dentro dessa vigilancia, indica a iregdo do exame meédico individual de
admisséo ou de transferéncia nas escolas, comakdfide de investigar “as partes mais
importantes e mais sujeitas & influencia dos thadsalescolares” (p. 98). Como em Costa
(1921), ha uma consideracdo de que o trabalhoagspoble afetar a saude da crianca. O
médico deverd construir uma ficha sanitaria indisiddo aluno, a partir dos exames
realizados, na qual constard o estado de saudeoastituicdo fisica do aluno. Essa ficha
permitira ao medico saber quais cuidados devertaadom cada aluno e também separar 0s
normais dos anormais, 0s quais “deverdo estartssij@ disciplinas mais brandas e a

trabalhos menos fatigantes” (p. 103).



194

Jorge (1924) afirma que, a partir da avaliacdo dmoa pelo médico escolar, é
possivel classificar os alunos “anormaes” em “am@sn phisiologicos”, “anormaes
organicos” e “anormaes pedagoégicos”. Os anormaiseldgicos apresentam problemas de
audicao ou visdo que dificultam a vida escolara@srmais organicos sao criancas que, por
sua constituicdo fisica, sdo predispostos a tulzesele a outras doengas infectocontagiosas.
Os anormais pedagogicos apresentam “taras nerpgegeiicas (fraco poder de attencéo e de
memoria)” (p. 104). Informa, ainda, que o critérpara a selecdo dosarformaes
pedagogicos’é “fornecido pela nogcédo de ergasthenia ou da danligis ou menos precoce”
(p. 104).

Jorge (1924) nao se refere a exclusdo dos anodaaiscola regular, fala apenas em
abrandamento das disciplinas e dos trabalhos piagpasesses alunos. Porém, adverte que o
ideal € que as escolas tenham criancas normaisafiCas normaes, robustas, educadas sob
hébitos de saude desde os primeiros annos” (p. 77).

O autor estabelece uma distingédo entre a Higieméatologia, em que deixa claro o
objetivo dos higienistas, qual seja o foco na fagila. Mas, como vimos, a profilaxia, ou
prevencao, também leva a medicalizacéo.

Recomenda que o médico faca a verificagdo do geantdligéncia do aluno, do seu
desenvolvimento intelectual, com a finalidade dealiar a sua capacidade de trabalho” (p.
104). Nao considera que os professores possanaiagaliinhos a capacidade intelectual dos
seus alunos, visto que costumam sobrecarrega-ims programas escolares complicados,
estafantes e mal organizados, que produzem a feeighral.

Podemos concluir que a defesa da necessidade de eradico prévio a entrada na
escola é um indicador do foco no individuo, em @aanismo, e se refere a pré-condicdes
que os alunos devem apresentar para serem acaigscala, dentre elas, serem saudaveis e
normais.

Observamos que a classificagdao dos alunos em r@puaanormais, preconizada por
Costa (1921) e por Jorge (1924), constitui-se expihente em um sinal de medicalizacdo
semelhante a medicalizacéo atual, uma vez quempassa da instituicdo para o aluno, em
busca de uma suposta anormalidade que o imped@rdadar ou se comportar como o
esperado pela instituicdo escola.

Moscoso (1930) apresenta quais sdo as condicOasapanissdo das criangas nas
escolas. Afirma que ndo devem ser aceitos aluneste® e que estes devem ser curados antes

de leva-los as escolas. Requer a apresentacaesiadat de vacinacdo e do atestado de saude.
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Acrescenta que n&o serao aceitas nas escolas agyiange sofram de doencas
contagiosas para nao prejudicar as outras criagas a si mesmas e afirma que “a creanca
doente ndo se ensina ou antes doentes nao aprenoemsforcos inuteis desprendidos neste
sentido vir-lhes-iam aggravar a moléstia” (p. 2B Moscoso (1930), ndo se fala da
classificagdo dos alunos em normais ou anormais.

Refere-se ao servico de inspecdo medico e escolaalp por Dr. Barros Barreto, e a
diretoria de higiene infantil e escolar, dirigidalg professor Dr. Martagdo Gesteira, que
realizava seu trabalho em favor dos escolares tstian

Com referencia & admisséo de creancas as esatdesondicdes da sua acceitabilidade ou
inacceitabilidade o servico em boa hora creado peloBarros Barreto, “Da inspeccédo
medico e escolar”, entre nos existente por intefonée uma directoria de hygiene infantil e
escolar, sob a direccdo abalisada do grande poofé€ss Martagdo Gesteira com as suas
attribuicdes bem definidas e bem delineadas, cemasesphera de accao tracada, muito tem
feito e fard em favor dos escolares da Capitaleadnéelizmente ainda esta, certamente
devido a situagao difficil do Estado, circumscrigtaua acgao (p. 23).

Apresenta as vantagens da inspecao medico-esaokzlizacdo do exame médico do
aluno que esta se matriculando na escola e a célocte todas as informagdes em uma ficha
sanitaria:

As vantagens da inspeccdo medico escolar bem adizzisfio incalculaveis. Se ndo vejamos:
Logo que se apresenta o matriculando o professtr peexame medico, de que se incumbe
0 inspector sanitario do districto ou da zona. Hetestiga: o0 peso, a estatura, a capacidade
thoraxica e muscular da creanga. E' ou deve semrafflado com o0s necessarios
instrumentos para estas investigacfes. Examinafth@ um os orgaos internos, a pelle, o
couro cabelludo, o systema ganglionar e lymphatsmlhos, os ouvidos, a garganta, o nariz
etc. e depois de um exame completo em que antésdde se presume a capacidade e
aptidao do profissional, € fornecida a ficha saiaitgp. 24).

Destaca-se nesse exame, a observacdo de aspeos somente para constituir a
ficha sanitaria do aluno. Relata que a inspecadan@scolar ocorre nos paises cultos e em
outros Estados, como no Rio de Janeiro e em Sdo.Raansidera que, na Bahia, a criacao
do servico de Higiene Infantil e Escolar é uma fpessa de melhores dias” para essa
“campanha abencoada” (p. 24), o que vira a ser gdmpogo que “0 permittam as suas
condi¢cdes e 0s governos voltem as suas vistagrsdria para a causa sagrada da educacao
popular” (p. 24).
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10.4. Conclusbes: Sinais de medicalizacao

O que é a medicalizagdo atual sendo a localizag&udividuo, no seu organismo, das
causas do ndo aprender ou ndo se comportar cospemdo pela instituicdo escola?

Nessas teses, além do discurso voltado para tigdt com as prescricdes da higiene
escolar, encontra-se claramente a mudanca de #owttuicdo para o aluno. Consideramos
como indicativos de sinais de medicalizacdo quamdoco das prescricbes médicas incide
sobre o individuo, em seu organismo, em diferemgigiduais, em problemas de saude que
prejudicariam o seu desempenho escolar e por éssmal a selecdo prévia daquele aluno
saudavel e normal, considerado capaz de aprend&r @mportar como esperado pela
Instituic&do escola.

Como, por exemplo, na formulacéo das exigéncias @émissao da crianca na escola,
porque o foco no aluno comeca com algumas exigerdéacondicOes fisicas e sociais,
incluindo a exigéncia de ser saudavel (Ferreird)559depois se complexifica para a
exigéncia de ser normal, com a classificagdo dosoal em normais ou anormais (Costa,
1921; Jorge, 1924) e exclusédo daqueles com probldmaadde que ndo sejam compativeis
com o trabalho escolar (Ferreira, 1905) ou quensg@artadores de anormalidades, algumas
tendo presentes os “estygmas irreparaveis” (ChSt,).

Também consideramos como sinal de medicalizagdndgua saber do médico se
coloca como imprescindivel para: (1) explicar o portamento do aluno, por exemplo,
quando Costa (1921) afirma que a causa do compentaninadequado na escola pode ser
uma doenca; (2) para classifica-lo em normal ouraab(Costa, 1921; Jorge, 1924); (3) para
a identificacdo de problemas psicoldgicos dissinbmgano ambito escolar (Costa, 1921) e (4)
para medir sua inteligéncia, desqualificando o isdbgrofessor (Jorge, 1924).

Por sua vez, a inspecdao médica permite que se i@gos passos no processo de
medicalizacdo das dificuldades no processo de aaszatao, porque como fica evidente nas
teses de Costa (1921), Jorge (1924) e Moscoso ) 1830roposto 0 pré-exame ou exame
médico e a ficha sanitaria individual do aluno passser necessaria a admissao no colégio.
Em Costa (1921) e em Jorge (1924), isso incluiagsificacdo dos alunos em normais e
anormais. Moscoso (1930) destaca apenas a obsemfagispectos fisicos, pelo médico, para

constituir essa ficha.
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No caso da admissdo, Costa (1921) afirma que o cmédevera fazer o
acompanhamento do histérico do aluno, com relataldancas herdadas e adquiridas.

Ferreira (1905) nao utiliza o termo anormal, mascpniza a exclusdo da crianca
doente e daquela que seja portadora de doencalmeosta (1921) recomenda a excluséo
dos anormais da escola regular. A exclusao dessag@s da escola regular é justificada pelo
fato de que poderiam influenciar e prejudicar cedeslvimento das crian¢as normais, bem
como nao seriam beneficiadas pelo tipo de educaigédhes seria dado nas escolas para os
normais.

Em 1930, Moscoso também afirma que ndo devem s#oa@lunos doentes e que
estes devem ser curados antes de levados as estedaer, Como vimos, a apresentacdo do
atestado de vacinacéo e do atestado de saude pattieula. Nao fala da classificacdo dos
alunos em normais ou anormais.

Rocha (2005) também observou que houve uma mudamgaco da atencdo das
instalagGes escolares para o corpo do aluno, @eoeminamos sinais de medicalizacdo, ao
analisar comparativamente duas obras do Dr. VagrMello sobre higiene escolar, distantes
no tempo A hygiene na escald902 eHygiene escolar e pedagogicd17):

Um aspecto que chama a atengdo, na analise ddauestdo livro Hygiene escolar e
pedagodgica, € o deslocamento da atencdo das gi@salascolares para o corpo do aluno,
representado como objeto que deveria ser esquadonimedido, pesado, sendo os dados
produzidos, a partir dessas operacoes, registrmioBchas e sistematizados em tabelas —
possibilitando os procedimentos de comparacaacssifiacdo. (p. 104)

Observou que esse deslocamento s6 podia ser cordjgtea partir da consideracéo
da:

difusdo dos novos principios cientificos que passaa orientar a pratica médica, a partir do

final do século XIX, e que responderiam pela elab@®o de propostas cada vez mais amplas
de intervencdo sobre o universo escolar, as gegisapolando as acBes de policiamento

sanitario que caracterizavam as iniciativas deegdp médica das escolas, procurariam

atingir, de forma cada vez mais incisiva, o coras criancas. (p. 104)

A explicacdo dada por Rocha (2005) remete a prapéiacia médica “difusdo dos
novos principios cientificos que passaram a onientaatica médica”.

Rocha (2005) apresenta o que afirma Lima (1985)esalhigiene escolar no periodo
de 1900 a 1920:

Como destaca Lima, referindo-se ao periodo entd® £31920, “a saude escolar ou, mais
propriamente, a higiene escolar da época, se detenaeccao de trés doutrinas: a da policia
meédica, pela inspetoria das condigBes de saudeeduslvidos com o ensino; a do

sanitarismo, pela prescricdo a respeito da sakutbeidios locais de ensino; a da puericultura,
pela difusdo de regras de viver para professosrms e interferéncia em favor de uma
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pedagogia mais ‘fisiolégica’, isto €, mais adequades corpos escolares aos quais se
aplicasse. (Lima, 1985, p. 85, citado por Roch@%20

A escola foi um lugar privilegiado para realizarauatencdo médico-higi€nica sobre a
infancia, de acordo com Rocha (2010) e Vifiao (20880e ultimo afirma que:

La confluencia entre medicina, higiene y escuel ipevitable. Por un lado, la escuela
aparecia como el espacio social en el que podi@motanse y llevarse a cabo una atencion
médico-higiénica sobre la infancia; en especidireséa infancia débil, anormal o retrasada.
Por otro, a través de la escuela podia llegaras taimilias, a los padres. La medicalizacion
de la infancia se daba la mano con su escolarizai@sta ultima con la higienizacion de la
escuela. (p. 186)

Concordamos com esse autor quando afirma que aatigdgdo da infancia ocorria
concomitantemente com sua escolarizacdo e estaayltambém com a higienizacdo da
escola.

Como afirmou Moysés (1998), € a medicina que viamaf primeiro que existem
alunos ndo aptos ao aprendizado ou incapazes @admprna escola regular por serem
“anormais” ou por portarem algum problema de saig#® vai ser explicitamente dito nas
teses de Ferreira (1905), Costa (1921) e na tederde (1924). E o inicio da medicalizag&o

atual.

10.5. Conclusbes: Significados de educacéao

As teses de 1895, 1898, 1905, 1921 e 1930 recomeqda a educacao seja integral,
ou seja, fisica, moral e intelectual. A tese det&d4920), denominada “Hygiene nas
escolas”, trata somente das prescricdes higiépiaeas a construcdo da escola, por exemplo,
dos aspectos fisicos como ventilagédo, iluminac&opbiliario escolar, e ndo se detém sobre
0s aspectos da educacao fisica, moral e intelechmab as outras teses. A tese de 1921,
porém, enfatiza a educagdo moral para defesa higiémo sentido de desenvolver nos alunos
uma higiene individual. A tese de 1924 tem umai@adridade que é a seguinte: apresenta o
tema da educacéao fisica, mas nao trata da edunam@b e intelectual como as outras teses;
trata da questdo da disciplina escolar, que seer@feelacdo professor-aluno e que poderia
estar incluida na educac¢do moral e, por outro lablorda a medida da capacidade intelectual
do aluno, que se relaciona a educacado intelecaymbsenta também uma parte sobre a
educacao higiénica. A tese de 1930 aborda o tenedutzacdo integral, incluindo a educacao
fisica, a moral e a intelectual e, também, trateediacacdo higiénica, compreendendo os

temas do asseio das escolas e dos escolares.
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Observamos que a tese de 1921 aborda o tema daégmomtas doencas entre as
criangas, refere-se a germens e bacilos transragsdenotando a presenca das descobertas
da microbiologia e da bacteriologia nos estudosicnéd

As teses realizadas a partir de 1920 foram es@jiés ser criada a disciplina “Clinica
Médica Pediatrica e Higiene Infantil”, o que se adam 1911 e foi em 1912, assumida por
Martagéo Gesteira como livre docente.

Os meédicos que defendem a educacdao integral afirsnanportancia de equilibrar a
educacao intelectual com a educacéo fisica e algstiicam que é porque esta previne a
degeneracdo da humanidade. Consideram que calvefasspr dar continuidade a educacéo
moral recebida na primeira infancia. No que sereefeeducacao intelectual, prescrevem a
organizacdo do tempo e dos programas a partir daid@yacdo das caracteristicas das
criancas para evitar a fadiga intelectual.

A partir da leitura dessas teses, conclui-se quenédicos propdem uma escola
higi€énica como necessaria a saude dos alunos.

E na escola higiénica que deve ocorrer a educdsi@a,fmoral e intelectual e, assim,
tornar possivel o desenvolvimento dessas faculdamtesspondentes na crianca.

A medicina voltada & higiene escolar propde quscala seja higiénica e a educacao
integral para evitar o adoecimento fisico e medta alunos, com a finalidade de preparar
cidadaos saudaveis para fazer o Brasil alcar aiggmde pais civilizado, tal como as “nacdes
cultas” ou paises desenvolvidos, que servem de fdatinspiracdo e comparacdo para 0s
intelectuais brasileiros.

A partir da analise das teses, constatou-se queédgos revelavam um pensamento
construido a partir do acompanhamento das idésesnglelvidas pelos higienistas franceses,
alemaes e americanos, entre outros (APENDICES)Ceado confronto do que era prescrito
pelos higienistas estrangeiros com a realidade dé&s. pPor outro lado, tambéem
acompanhavam os intelectuais de destaque na mallatasileira, como o bem citado Ruy
Barbosa. Mas os autores das teses, de modo gémalfaniam referéncias completas dos
trabalhos nos quais se baseavam suas ideias.

Observou-se explicitamente a presenca das te@tastas no que se refere a tese de
Patury (1898), que demonstra a preocupacao conthemnaeda raca e propde como solugéao a
educacéo integral na escola higiénica. H4 de s fatar que Lobo (1895) e Patury (1898)
foram alunos de Nina Rodrigues, professor de Meditiegal, o qual divulgou as teorias
racistas através de artigos na Gazeta Médica de Batriou uma escola cientifica voltada

aos estudos de medicina legal a partir dessa @eirspeNina Rodrigues considerava o
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cruzamento racial como o “nosso maior mal, ao coade hibridacdo das ragcas e sua
consequente degeneracao” (Schwarcz, 1993, p. 208).

O discurso das teses se situa entre a realidaddealoprescrito pela higiene escolar,
pelo saber médico. Os autores prescrevem regras@pos da higiene escolar para uma
realidade educacional que se manteve precaria agolaos quarenta e um anos
compreendidos pelas teses selecionadas (1889-1930).

Os autores observam a realidade brasileira e quafro 0 que esta prescrito nos
manuais de higiene com essa realidade, de onderswsgyeras criticas ao que € encontrado e
apelo aos Governantes para que mudem tal estactnsdes.

Havia escolas, mas inadequadas, acessiveis apanas @equena parte da populacéo.
Havia uma preocupacédo dos médicos de evitar queas;as adoecessem nos espacos dos
colégios e escolas. Sendo esses espacos consglewado propicios ao adoecimento, devido
as suas caracteristicas.

Luz (2008) afirma que, ao longo da Primeira Remabl{1889-1930), um amplo
processo de escolarizacdo se constituiu em umasidade porque o “analfabetismo tornou-
se o principal problema da sociedade brasileira283). De acordo, com esse autor, “...em
1920, 75% da populacao brasileira (estimada, pelts@ de 1920, em 30 milhdes, 665 mil e
605 habitantes) ainda era analfabeta” (p. 233)s®es0do, justificava-se a “necessidade de
promover um amplo processo de escolarizacao” @). 23

A educacdo, para os republicanos, possibilitarea,adordo com Luz (2008): “a
construcdo de uma nacao civilizada onde o povoiléiras..seria inserido num projeto
republicano que tinha no ideal de progresso untimio que se tornou o motivo fundamental
das transformacdes sociais” (p. 234).

Luz (2008) afirma que consideravam na época que:

N&o era possivel ter uma nacéo forte e desenvobddauma populacdo amorfa e doentia.
Por isto a escola tornou-se o principal instrumelaaitopia republicana de civilizacdo para
0 progresso que se traduzia, na modernidade, nstnunmento de normatizagao social. (p.
234)

Na sociedade republicana, a principal preocupagastituia-se em “evitar atraves,
principalmente, da disciplinarizagdo e moralizagaanfancia, a anomia social” (Luz, 2008,
p. 234).



201

11. CONSIDERACOES FINAIS

Lobo (1895), Patury (1898), Ferreira (1905), Cqd®@21), Jorge (1924) e Moscoso
(1930) representam o que Carvalho (1990) descrew® @ tarefa da geracédo intelectual da
Primeira Republica (1889-1930): a busca de umatiheie nacional, do sentimento de
pertencer a uma nagéo, do sentimento nacionaljrffédebase para a construcao da nacéo” (p.
32). A busca desse sentimento nacional, a defesalwzn¢do para criar o cidadao da patria,
incutir o amor ao trabalho, a patria sado falasetes nessas teses analisadas. Patury (1898)
aborda, por exemplo, a busca de um sentimentomac@ defesa da educacédo para incutir o
amor ao trabalho e a patria. Ferreira (1905) tamééhastrativo dessa preocupacdo com a
formacgao de uma consciéncia nacional.

Esta presente nas teses 0 objetivo de tornar ol Bragais civilizado, desenvolvido
como as nacgdes chamadas cultas, ou seja, 0os ppisdhes serviam como modelo, por
exemplo, a Franca, a Italia, a Alemanha, os Esthhidos, o que reflete o discurso politico
da Primeira Republica.

Lobo (1895) e Patury (1898) fazem referéncia a emgp que ameaca o futuro do
pais e a higiene escolar como a solucao para odifi@i$ problema social, que é o de formar
a geracdo que surge para corrigir os erros do meese “elevar a patria a altura que ella
merece no quadro das nacodes civilisadas” (Lobd;,1891).

A regeneracédo do povo brasileiro era 0 caminho @ssa objetivo e essa regeneracao
s6 poderia ser feita através da educacdo integraluena escola higiénica. Educar
integralmente a crianga, como futuro cidaddo, nas@ola higiénica é tarefa considerada
imprescindivel para essa regeneracdo. A educagi@a fira considerada o meio através do
qual se entrevia o caminho da regeneracdo da ragaseciedade brasileiras. Os médicos
consideravam que devido a existéncia de intimagd@ek entre a organizacao fisica, moral e
intelectual do ser humano, a auséncia da educdsiga fefletia-se nas outras. A educacéo
fisica como meio de regenerar o povo brasileira petsente nas teses de 1895, 1898, 1905 e
1921. Lobo (1895), por exemplo, referia-se a “déoath organica da geracdo moderna”, cuja
causa mais importante consistia na falta de edoddgiga. Ferreira (1905) apresenta a ideia
da regeneracdo da patria, articulada com a preg@&apeentral nas teses que é com a
nacionalidade brasileira. Nesse autor, as duaasdeitdo conectadas ao destacar a figura de
Ruy Barbosa como primeiro magistrado do pais. A@edue o0 seu governo poderia

concorrer para a regeneragdo da patria: “o seurgoveeria o raiar de novo sol para a
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nacionalidade brazileira, o seu brilho, illuminandoconsciéncia nacional, reanimaria o
espirito decahido de nosso povo” (p.VII).

O tema da degeneracdo aparece em Ferreira comasan ‘da degeneracdo da
humanidade” e o autor afirma a importancia do paekducacéo fisica para combaté-lo.
Patury (1898) afirmava que a escola era a alavaa@areerguer a humanidade que estava em
gueda. Costa (1921) defende a idéia de que amiggldnfantil na escola é o complemento da
grande obra da regeneracdo humana e a escolabdirmestegeneradora. Na tese de Jorge
(1924), o tema da degeneracao e regeneracéo @expdtitado, mas ha a preocupacao em
formar uma geracéo de criangas robustas e a rahgsi®o ja foi dito, era sinal de que havia
um pensamento racial eugénico subjacente a essarsis Em 1930, Moscoso nao fala do
tema da regeneracao da raca e sim do tema de farmgrande povo, porque 0 conceito raca
€ substituido pelo conceito de povo, nesse momento.

A ideia de degeneracédo nas teses analisadas 3¢ aleverada das teorias racistas no
meio cientifico brasileiro a partir da década de’Qléo Brasil, segundo documentou
Schwarcz (1993). A teoria da degeneracéao foi ptagosr Benedict August Morel (1857) em
seu “Traité dés Dégeénéerescences Physiques, Intalkss et Morales de I'Espece Humaine
et des causes qui produisent ces variétés malddvaponi, 2009).

Caponi (2009) concluiu que foi a partir da teorea degeneracdo que se tornou
possivel ocorrer a medicalizacdo de qualquer corapeanto desviante:

A partir da publicacdo ddratado de Morel (1857), sera configurado um novo modo de
pensar as doengas mentais que inclui, junto codel@sos e as alucina¢des, um conjunto de
comportamentos e de caracteristicas fisicas coaside como desvio patologico da
normalidade. E o inicio de uma nova representagopatologias que dara lugar a um
conjunto de trabalhos e de estudos que se inscral@mro da chamad&eoria da
degeneracao(p. 537)

A ideia de degeneracdo, de acordo com Foucaultlj20® “a peca maior da
medicalizagdo do anormal — ou se, preferirem, ifiesnente — medicalizado” (p. 401).

Abreu (2006) afirma que ‘ateoria da degenerescéricidormulada por Morel, teve
um papel importante na constituicdo do individuoraral porque contribuiu para que no
Brasil, na primeira metade do século XX, “se atesdie na existéncia de um “mal” organico
e geneticamente transmissivel aos descendentexlidifio-se a idéia de que era necessario
proteger-se do “mal” prevenindo mais que remediango 31), o que implicava na
localizacdo do anormal para poder exclui-lo da lasmegular e encaminha-lo para escola
especial, como recomendado nas teses médicas oefttas medidas. Mas ndo havia escolas
especiais, as criancas iam para os hospitais pgiigois e ndo recebiam um atendimento que
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considerasse a sua especificidade. Somente coimacaaido Pavilhdo-Escola Bourneville do
Hospicio Nacional de Alienados, no inicio do sécKl, que foi a primeira instituicdo
brasileira para a assisténcia a criancas anornw@nefou-se com o atendimento da
particularidade da infancia e incluia a necessid#gleeduca-la, através de uma educacéo
médico-pedagodgica, para desempenhar as atividagepermitiriam a vida em sociedade
(Silva, 2009).

Nas teses analisadas, o tema da classificacadwdasam normais e anormais surge
na tese de Costa (1921) e na de Jorge (1924).

A educagdo numa escola higiénica € o tema cergsahrgbdicos higienistas escolares,
qgue influenciados por um pensamento lamarckisteeddavam que através dela seria
possivel regenerar a sociedade brasileira e faBeasl uma nacéo desenvolvida e civilizada.

A influéncia do pensamento lamarckista pode serifd nas teses. Na tese de 1898,
quando Patury preconiza a educagdo como modo mhkarfdrerancas Uteis fisica e moralmente
€ uma ideia claramente lamarckista de transmisgi@atacteres adquiridos através das
geracdes. Também parece estar fundamentando a defésrmacédo de habitos saudaveis nas
criancas através da educacéo higiénica realizadesc@a. Mas, Lamarck ndo é citado ou
referido explicitamente.

Lamarck pode ser considerado uma chave de com@ieeths pensamento dos
médicos naquele periodo. Ou melhor, a influéncgatdarias racistas pode ser considerada a
chave de compreensédo e Lamarck ja € a “saida’qenpasse gerado pelas teorias racistas,
porque a educacao € vista como a possibilidadegimeracéo, recriacdo da raca brasileira.

Larocca e Marques (2010) ao conduzirem uma inwvesig dos discursos médicos
referentes a higienizagdo da infancia no Parand,tighha como objetivo problematizar a
difusdo da higiene na sociedade paranaense nodpectmpreendido entre 1931 e 1949,
também constataram a presenca das ideias de Lardantke os principios da educacao
sanitaria, como se pode ver a seguir:

Os principios da educacdo sanitaria, os quais nsecapazes de transformar os
imprescindiveis habitos higiénicos em uma segundaureza para a infancia, foram
apresentados:

aproveitar a idade infantil para introduzir no riduo habitos que automaticamente passem
a fazer parte de sua personalidade; A educacataganiem que ser essencialmente
praticada e exercitada num meio perfeitamente higgido; Deve-se procurar pelo exemplo
conduzir a creanca & imitacdo de maneiras salutdéegue subrepticimente ellas se casem
aos seus habitos; E’ pela lei do habito, que ¢ iaflredamental da Biologia, segundo
Lamarck, que chegaremos a plena consecucao desliddde educativa; ndo sé porque as
criangas facilmente se deixam modelar & vontadeuiessores mas tambem por se tornar
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o centro de irradiacdo de conhecimentos que segpmaralisar;...A Hygiene — filha mais
moca da Medicina se apresta cada vez mais parauestatitinica, mas sé attingira 4
Victoria si cada um de nés levar & sua obra umingenite de utilidade e efficacia, auxilio
com que s6 podera contar quando todos nés possuimno/erdadeira consciéncia
sanitaria....10:154-6 (p. 311).

Nesse momento historico, fim do século XIX e primgidécadas do século XX, a
infancia ganha importancia para o pais porque éiderada como o tempo de preparacdo do
futuro cidadao da pétria. A crianca precisava seccada para tornar-se cidadao trabalhador
que ajudaria na tarefa de realizar o desenvolvindnt pais para que este se tornasse uma
nacao civilizada, como também observou Rizzini @00

A infancia apresentava-se em forma de dois grapdasemas a serem resolvidos,
porque havia a alta taxa de mortalidade infamilproblema das criangas pobres que estavam
nas ruas, perambulando pela cidade, algumas ereécutpequenos trabalhos e muitas
realizando pequenos delitos.

Freire (sem data) ratifica essa interpretacao:

A elite brasileira parecia direcionar seu interessseu discurso especialmente para as
criangas pobres - em seu duplo potencial na caésirdo futuro da nagéo: como forga de
trabalho ou como virtuais criminosos. Uma vez quenforme a corrente eugénica neo-
lamarckista hegeménica no meio médico - as criapgakeriam incorporar os defeitos
oriundos dos vicios, do comportamento inadequadiedialta de cuidado de seus pais, uma
medida adequada e necessaria para preservar a sodehseria oferecer as criancas pobres

0 mesmo padrdo de moralidade, saude e bem-estagldagle familias mais abastadas (p.
6).

Ribeiro (2010) nos informa os dados estatistichsesa mortalidade infantil relatados
por Martagao Gesteira, referente ao ano de 1918:

Para a Bahia os dados estatisticos sobre a madalithfantil eram bastante alarmantes.
Segundo Martagdo Gesteira no ano de 1918, “soB68 ®ibitos gerais, morreram na Bahia
1.379 criancinhas de zero a um ano. E, neste maamopor 3.817 meninos que nasceram,
houve 1.140 6bitos de criancas de zero a um atdade, ou seja, 298 por mil, ceifadas no
primeiro ano de existéncia (Jornal A Tarde, 5 adgude 1923) (p. 6)

Encontramos nas teses os significados de infancia, explicitam que os médicos
olham para a particularidade da infancia e indica se deve adequar a instituicdo escola
(aspectos fisicos, programa de ensino) a considerae como Sdo as criangas, suas
caracteristicas. Os significados de infancia ptesemo discurso desses médicos revelam que
eles olham para o que a crianga é e também para elg representa como futuro da nacao, a

esperanca da patria. Ou seja, olham para a cniampeesente e como processo de vir a ser.
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Também encontramos o comec¢o do pensamento indivdnte, patologizante, com
base no organico, ou seja, os sinais de medicabzastao presentes a partir de 1905, mas
mais evidentes em 1921, 1924 e 1930.

O discurso médico que aparece nas teses sobradiigseolar no século XX parece
um discurso fraturado: de um lado, h4 a considerde&jue a escola é que deve ser adequada
as caracteristicas das criancas (aspectos fisicpspgrama de ensino) e por outro lado,
comeca-se a culpabilizacdo do aluno pelo fracass¢enpial ou real, quando surge uma
preocupacao de interpretar o comportamento inadeqda aluno ou o ndo aprendizado
como sendo em consequéncia de alguma doenca eeamrdarse a selecdo dos alunos em
aptos e nao aptos ao trabalho escolar, em norma@esamais e a exclusdo dos anormais.

Porém, a fratura € aparente porque o discurso elepgao levava a medicalizacao.
Como vimos em Costa (1921), ao abordar o tema mgHylaxia escolar”, o autor menciona
as medidas que devem ser adotadas a fim de preweaparecimento de doencas nos
escolares e também medidas para lidar com as doanga surgirem, dentre elas a
classificacdo das criancas em normais e anormaexelusdo dos anormais da escola regular.
Desse modo, concluimos que a prevencao tambémalévanedicalizacao.

O discurso médico sobre higiene escolar, no entaatoega também uma énfase em
tornar as condi¢cbes de ensino adequadas ao aluam@a provocar o adoecimento. Nesse
sentido, a fala de Moscoso (1930) é ilustrativagde os médicos higienistas escolares
consideram como necessario para 0 sucesso esoaarm:

Para que haja aproveitamento no ensino as cre@acde mister a concurrencia de varias
circumstancias. O horario. O methodo. O programinsituacdo da escola. A boa saude do
mestre e do alumno. A competencia do professortadaiutras mais. (p. 39)

Concluimos da leitura e analise das teses sobienkigscolar, escritas no periodo da
Primeira Republica, que, a partir do diagnosticogde a infancia era degenerada ou do
prognéstico de que estava em risco de degenerarssenédicos recomendavam como
tratamento curativo e preventivo, a regeneracdwveésr da educacao integral numa escola
higiénica. Sob a influéncia da teoria lamarckistaeditava-se que a educacao integral numa
escola higiénica era a possibilidade de regeneraaca brasileira. A educacdo fisica
desempenhava o papel fundamental nessa regenefaciteias eugenistas se aproximaram
dos ideais higienistas no Brasil como observou \eeh Lorenz (2009): “A adocgao da
vertente Lamarckista, no Brasil, permitiu esta gpnacdo da Eugenia com o Higienismo e o
Sanitarismo” (p. 68).
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Essas ideias persistem para além de 1930. Vechimemz (2009) observaram que,
em 1932, Fernando de Azevedo publicara em suaMdwas Caminhos e Novos Fins, um
capitulo contendo as seguintes ideias:

suas concepc¢les sobre a importancia da HigiendaEsea higiene do aluno. Usava a
Educacédo Fisica para contrastar as praticas essoksultantes da Escola Nova e 0s antigos
meétodos tradicionais. Passou a defender a constdes@irédios escolares amplos, arejados,
com instalacbes apropriadas, laboratérios, oficingmasios esportivos (p. 68).

De acordo com o que Stepan (2004) observou: “Esaiué cientificamente, a eugenia
brasileira era congruente, em termos gerais, cotiéasias sanitarias, e alguns simplesmente
a interpretavam como um novo ‘ramo’ da higiene. Rainsisténcia em que ‘sanear é
eugenizar™ (p. 348).

Nas teses analisadas, a partir de 1921, os méaliwdam a educacao higiénica como
possibilidade de ensinar as criancas a adquirir@pitds saudaveis, na perspectiva de que a
educacédo é formacgdo de habitos que se transmitittageracdo em geracao, como postulava
Lamarck. Mas aos ja degenerados, ou seja, aos aispmestava a exclusdo da escola regular
e para detecta-los, entrava em acédo o saber méditspensavel a partir de entdo no ambito

escolar. A medicalizagdo semelhante & forma aéusé jnstalara.
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APENDICE A - Teses selecionadas em ordem cronadgic

1. 1895. Francisco Candido da Silva Lobo. APONTAMEN PARA O ESTUDO DA
HIGYENE ESCHOLAR. FAMEB: 095-D. (53 paginas)

2.1898. José Lopes Patury. HYGIENE ESCOLAR. FAMEBS3-D. (119 péaginas)

3. 1905. Jodo Baptista Marques Ferreira. HYGIENECEGBAR. FAMEB: 105-A. (126
paginas)

4. 1920. Joaquim de Britto Costa. HYGIENE NAS ES@SLFAMEB: 120-F. (61 paginas)
5. 1921. Claudon Ribeiro da Costa. HYGIENE NAS E$86. FAMEB: 122-D. (89
paginas)

6. 1924. Aloysio da Silva Lima Jorge. HYGIENE ESCKR. FAMEB: 124-B. (154 paginas)
7. 1930. Dinorah Bittencourt Moscoso. A HYGIENE NESCOLA. (45 péaginas)
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APENDICE B — Questdes norteadoras.

Cabecalho (para identificar as teses):

Titulo:

Ano de publicacao:
NUmero de paginas:
Autor da tese:
Referéncias citadas:

N o o bk~ wDbd R

Qual a concepcéo de crianga genérica e crianceena®

Como conceitua educacao? E educacgao escolar? ieacéd no Brasil?

Qual o papel da familia na educacéo da crian¢a?

Qual o papel do médico?

Qual o papel da escola e dos professores?

Como trata da relacdo escola-familia?

Atribui ao individuo e/ou a sua familia, a const@io genética ou ao ambiente fisico e

social, a (s) causa (s) de doenca (s)?

8. Quais saberes psicoldgicos comparecem nas teses® @3uermos que usa?

Quais as referéncias desses saberes? Que autb@Emdas nessa parte da tese na

qual comparecem saberes psicolégicos?

10. E referida alguma doenca mental? Qual a sua catm@ae@ preveni-la e/ou trata-la?

11.Quais os problemas da educacéo da infancia e &gssl apontadas?

12.Quais os problemas referentes a educacao dasasiaagealidade brasileira?



APENDICE C — CitagBes na tese de Francisco Cardhd8ilva Lobo de 1895.
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Autores citados n°. de vezes
Froebel 1
Pestalozzi 1
Manuel Victorino 1
Guillaume de Neufchatel 1
APENDICE D - Citagdes na tese de José Lopes Pdeuty398.
Autores mais citados n°. de vezes
Guillaume 6
Cohn 4
Liebreich 4
Becker 2
Donders 2
Erismann 2
Eulenburg 2
Félix Narjoux 2
Fossangrives 2
Fouillée 2
Sylvio Romero 2
Wirchow 2
Lugares citados n°. de vezes
Beaconsfield (Manchester) 1
Montpellier 1
QOutras citacbes n°. de vezes
Comisséo de hygiene escolar de Paris 1
Mapa contendo informacdes exactas sobre o typandeascola moderna 1
Modelos de “bancos-mesas” construidos segundo gaasrexistentes - Americands,
Kunze, Guillaume, Suico, Sueco, Liebreich, Bapsse® Loreau, Lecoeur e Cardot 1
Regulamento francés - quanto a razao n° alunaséatrem Félix Narjoux, "Les écoles
publiques" 1
Resolucdes do "conselho de hygiene da Austria" 1
Alf. de Vigni 1

Obs.: Autores citados apenas uma vez nesta tes®: Proust, Aristoteles, Auguste Comte, Bagnaux,

Buhlmann, Cardot, Clark, Kordsi (apud Rui Barbosapnselheiro Rodrigues da

Silva, Dally, de

Breslau, do Frey, Edgar Quinet, Edward H. Clark,ilEmTrélat, Eulemburg, Fahrner, Frangois de
Chaumont, Freigang, Frey, Froebel, Grinhagen, Hei®gencer, Horacio Mann, J. Arnould, J. C.
Dalton, Janssens, Janssens (apud Rui Barbosa)l, Jms® Verissimo, Jules Lemaitre, Lincoln,
Maudsley, Palmberg, Passavant, Paul Planat, Pr@yefessor Antonio Pacifico Pereira, Riant, Rui
Barbosa, Schraube, Schreber, Spencer, Sr. RobsoA.(Riant), Vaihinger, Varrentrapp, W. H. de Saint

— Georges, W. Hiss, Zwez.



APENDICE E — Citagdes na tese de Jodo Baptista Margerreira de 1905.

Autores mais citados

n°. de vezes

G. Sand
Trelat
Cardot
Erismann
Galezowsky
Guillaume
Javal

Labit et Polin
Roger

Ruy Barbosa
Buchner
Burgerstein
Cohn
Delobel
Ferrand
Francois de Chaumont
J.A. Doleris
Kunze
Parrow
Riant
Sikorsky

N
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2

Obs.: Autores citados apenas uma vez nesta tegdvaro Reis, Anisio Circundes, Aristételes, Arndul

Bagmaux, Baptrosses, Barnard, Barres, Breslau,sdris Brunswich, Buhl-Linsmayer, Charrin,
Claparéde, Colombus, D"Arsonval, Daylly, Dzievonskytemburg, Fahrner, Fere, Fleury, Fonssagrives,
Gross, Guerra Junqueiro, Guilherme, Hammer, Héntéetpdoto, Horacio Mann, Kaiser, La Bruyére,

Leroydes, Liebreich, Lincoln, Ling, Loeffel, LoungaM. Robinson, Manoeuvrier, Messias Patury, Metz,
Moss, Napias, Normann Kerr, Osvaldo Farias, PadnRarthes, Prout, Putzeys, Pyrrho, Recks, Rodrigo
da Silva, Rousselot, Shindler, Spuller, Sulzer,efdyi Tollet, Vernois, Versailles, Vittorino da Felt

Volney, Warlez, Weis, Wolf, Zander.
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APENDICE F — Citagdes na tese de Joaquim de BTittsta de 1920.

Autores mais citados

n°. de vezes

Cohn

Javal

Riant

Dr. J. Delobel
Weber

Moss

Frey

A. Collineau

NNW WM

2

Lugares citados

n°. de vezes

Allemanha

Franca

Suissa

Norte América

Paris

Inglaterra

Entre nds

Escolas de Breslau
Citacdo em Francés
Prussia

Capital do nosso estado
EUA

Europa

Escolas belgas
Regulamento francez

Nos Estados Unidos do Norte
Escola militar de Saint-Cyr
Sao Paulo (Brasil)

Bahia

Em brotas

Hospital Santa Isabel

Nas escolas da Bahia
Santa Casa de Misericordia

PRRPRPRRPRPRPRREPRPRPEPRPRPENNMNNMNNNN®OO©

Na maioria das escolas Paulistas 1
Outras citagbes n°. de vezes
Antigamente 1
“Mens sana im compore sano”. Essas prescricdesscaa Normal e em certos 1
collegios desta Capital

Experiéncias de notaveis physiologistas 1
Pratical hygiene 1
Livro sobre hygiene escolar 1
Sistema Buckner 1
Sistema Fahrner 1
Sistema Loeffel 1
Systema Colombus 1
llustre diretor da instrugdo municipal 1
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Obs.: Autores citados apenas uma vez nesta teddichelet, Baginsky, Eulemberg, Parkes, Fischer,
Weill (de 1éna) Pettenkofer, Fuchs ,Gariel, Groseelat, Wiell, de Liége, Jasper, Liége, Vienna,

Buckner, Hermann, Meyer, Weis, Wolf, George Sardir Spencer, Letulle, Prof. Prado Valladares



APENDICE G - Citagbes na tese de Claudon RibeirGakta de 1921.

Autores mais citados

n°. de vezes

Castro Alves

Charcol

Cicero

Dr. Courtade

Dr. Gellé

Horacio

Lamaistre

Leprince

Licurgo

Morax

Prof. Dr. Josino Cotias
Prof. Jodo Ceséario de Andrade
Sélon

Stakler

(=Y

RPRRPRPRRPRPRRRPRRRER

1

Lugares citados

n°. de vezes

No Brazil

Na Europa

Ameérica do Norte

Nos estados do Sul

Nos Estados Unidos da America do Norte
Nos locais do interior

3

PR RN

1

QOutras citacbes

n°. de vezes

Bacillo de Pfeifer

Moléstia de Roqur

Bacillo de Eberth

Bacillo de Welks

Bacillo de Koch

Mobiliario italiano, americano e inglés
Systeman norte Americano

1

PR R RRRE
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APENDICE H — CitagBes na tese de Aloisio da Silima Jorge de 1924.

Autores mais citados

n°. de vezes

Victor Bouillot

Bellei

Riant

Tolstoi

Conh

Dr. Vieira de Mello
Grancher

Javal

Dr. Plinio Olinto
Ebbinghaus

Erismann

Snellen

Spencer

Arnould

Brouardel

Comby

Dr. Gourdon

Dr. Guerini de Napoles
Dufestel

Francois Chaumond
lasusaburo Sakaki
Trelat

Aleixo de Vasconcellos
Anisio Circundes de Carvalho
Binet

Dr. Bozo

Dr. Moncorvo Pae
Griesbach

Hamburger
Lindemberg

Lucien Descaves
Moeller

Reclan

Rollier

Rousseau

Sabouard

Sr. General Bento Ribeiro
Zopiro Goulart

[EEN
IS
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2

Lugares citados

n°. de vezes

Franca
Séo Paulo
Alemanha
Inglaterra
EUA
Bélgica
Berlim
Bahia
Europa
Pariz
Brasil

13
10

©

NDNWWWRANN
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APENDICE H — Continuagao.

Lugares citados — Continuacao. n°. de vezes
Argentina 2
Suissa 2
Minas Gerais 2
Nossa escola Normal 2
Outras citacbes n°. de vezes
Antigos 1
la. Conferencia Internacional contra TuberculosgiB£902 1
2a. Conferencia Internacional contra TuberculosesR&03 1
40. Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia 1
40. Congresso Médico Latino Americano 1
50. Congresso Dentéario Berlim 1909 1
70. Congresso Internacional contra Tuberculose R#1ha 1
Atchives internationales d hygiene 1
Congresso de Ciencias Natuarais de Inspruck 1
Congresso das Sociendades Sabias, Bordeaux, Franca 1
Congresso de Hygiene em Genova 1
Congresso de Washington 1
Congresso Internacional de Hygiene Escolar Pari2 19 1
Congresso Internacional de Tuberculose de Paris 190 1
Decreto n. 1499 de 20 de maio de 1913 1
Gazeta Médica 1
Gazeta Médica da Bahia 1
Jornal do Comércio 1
Liga Contra Tuberculose 1
Bacillo de Koch 1

Obs.1: Autores citados apenas uma vez nesta tege: Hamon, Afranio Peixoto, Arloing, Badolini,
Baginsky, Béle, Barbier, Bard, Barnard, BaucheBiergman, Biret, Blackburn, Boltz, Bordet-Gengon,
Bossuet, Boudeaux, Brademberg, Burgenstein, Bur@eaimette, Catello Branco, Cesario Motta,
Charrin, Chateau, Chaumount, Claparede, Clementeifee Collineau, Compayre, Coronel Rodrigues
Alves, Cristofredo Jakob, D. Quixote, Danon, Delieglegrave, Deus, Dr. Alvaro Reis, Dr. Amoedo, ,
Dr. Angelo Tavares, Dr. Callives, Dr. Charlier, BZlement, Dr. Delfim Moreira, Dr. Dreyfus, Dr.
Fernandes Figueira, Dr. Heron, Dr. Riethiwoez, Roblot, Dr. Rocha Faria, Dr. Rousset, Dr. Siffre, D
Sodré, Dr. Steiger, Dr. Tessien, Duarte Pereirapdeq, Ellen Key, Escola de Hanovre, Eulenberg,
Fahrner, Felix Marjoux, Fonssagrives, Friedericlac&don, Gariel, Gougerot, Granchez, Greewood,
Gruby-Sabouard, Hernesto Dam, Hoppener, Hutinebdasly, José A. Esteves, José de Alencar, Joval,
Kiel, Kirnisson, Kraeplin, Lagrange, Lakanal, Lande, Landouzy, Lausanne, Lavoisier, Lembuscher,
Letulle, Levy, Lewy, M. Fert, M. Saint-George, Mayer, Melle Varia, Kipiani, Mibelli, Montessori,
Mosso, Nagoeli, Naker, , Narjoux, Nieré, Nisius, @achia, Olliver, Otto Greness, Papae Carpentier,
Pasteur, Paul Bodin, Pedro de Castro, Perrin, iRdPsitalozzi, Pettenkofer, Prof. Badaloni, Profakip
Gouveia, Prof. Honner, Prof. Maria Mercedes de &jay Prof. Mishiuma, Prof. Reynés, Rafael Herrea
Vegas, Roger, Rosenthal, Sancho Panca, Schwerr§i&ieyés,Sikorsky, Upsal, Valentin, Vallude,
Van Biervliet, Van Biewlict, Varentrapp, Veil Manip Victor Hugo, Von Pirquet, Weber, Weil, Wieb,
Wurtemberg.

Obs.2: Lugares citados apenas uma vez nesta testllanda, Japao, Na peninsula escandinava, Em
nosso paiz, Mundo, Rio de Janeiro, América do Ndttruega, Universidade de La Plata, Chile, Japéao,
Uruguay, Distrito Federal, Prissia, Hungria, Losdréourdes, Nurenberg, Newyorquinos, Roma,
Genebra, Museu Social da Franca, Senado Romaramli®tm Strasburgo.



APENDICE | — Citagbes na tese de Dinorah Bittentbloscoso de 1930.

Autores mais citados

n°. de vezes

Dr. Marques Ferreira
Guillaume

Chamount

Escola Nova

Dr. F. Campello

Dr. Martagdo Gesteira
Javal

Dr. Alvaro Reis

5
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Lugares citados

n°. de vezes

Alemanha
Franca
Ameérica do Norte
Inglaterra
Salvador
Bélgica
Italia
Capital RJ
Dinamarca
EUA
Europa
Grécia

~
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Obs.1: Autores citados apenas uma vez nesta tegdimanie, Arnold, Barros, Cohn, Delagrave, Dr.
Anisio Teixeira, Dr. Barros Barretto, Dr. DomingGsinha, Dr. FB de Mello, Dr. JBM Ferreira, Dr. JM
Mello Castelo Branco, Erisman, Fernand, Flertyahte Galozowaky, Horacio Mann, Jappye, Keunen,
Liebreich, Munchen Brudenne, Mussolini, Napias,ildisO de Wales, Paragon, Prof. Lourenco Filho,
Putzys, Retting, Risut, Robinson, Trelat, Von Liz&u. Vachet, Rousselot, Volney, Dr. Ling, Bourt,

Rolando, Oliveiros, Aristoletes, Socrates,Platany Rarbosa, Saco, Vanzetti, Madeiros.

Obs.2: Lugares citados apenas uma vez nesta tedeistria, Bahia, Brasil, Hollanda, Londres, Suécia,

Suissa, Uruguay, Sao Paulo, Egypto, Roma, Pérsia.



